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Кваліфікаційна робота магістра присвячена дослідженню теоретико-методологічних засад та практичних аспектів використання навчальних відео в освітньому процесі на уроках географії у закладах загальної середньої освіти України.
Актуальність теми зумовлена стрімким розвитком цифрових технологій, реформуванням шкільної освіти в рамках концепції Нової української школи та зростаючим запитом педагогічної практики на методично обґрунтовані підходи до використання аудіовізуальних засобів навчання. Особливого значення ця проблема набуває в умовах дистанційного та змішаного навчання, що поширилось внаслідок пандемії COVID-19 та воєнного стану в Україні.
Об'єктом дослідження є навчально-виховний процес з географії у закладах загальної середньої освіти України. Предметом дослідження є методика використання навчальних відеоматеріалів на уроках географії як засобу підвищення якості та ефективності освітнього процесу.
У роботі проаналізовано теоретичне підгрунтя ефективності навчального відео - когнітивну теорію мультимедійного навчання Р. Маєра та концепцію подвійного кодування А. Пайвіо, які обгрунтовують переваги одночасного задіяння зорового й слухового каналів сприйняття інформації. Розкрито сутність навчального відео, його класифікацію та дидактичні функції (інформаційну, ілюстративну, мотиваційну, розвивальну та контрольну).
Охарактеризовано методику використання відеоматеріалів на уроках географії, що передбачає три обов'язкових етапи: підготовчий (пре-в'юінг), безпосереднє сприйняття (в'юінг) та після переглядовий (пост-в'юінг). Визначено методичні моделі включення відео на різних структурних етапах уроку - мотивації, засвоєння нового матеріалу, закріплення та узагальнення знань. Детально розглянуто технологію «перевернутого класу» (flipped classroom) як одну з найефективніших сучасних моделей інтеграції навчального відео в освітній процес.
Здійснено аналіз вітчизняного та зарубіжного досвіду використання відеоматеріалів у навчанні географії. У вітчизняній практиці схарактеризовано роль проєктів «Всеукраїнська школа онлайн», платформи EdEra та порталу «Нова українська школа». Узагальнено результати міжнародних систематичних досліджень ефективності відеонавчання, що підтверджують позитивний вплив навчального відео на освітні результати учнів.
У другому розділі проаналізовано місце відео в структурі навчального процесу з географії, оцінено ефективність відеоматеріалів залежно від їхнього типу, тривалості та методичного контексту застосування. Виявлено основні групи проблем, що ускладнюють використання відео у сучасних школах: технічні, методичні, змістові та організаційно-управлінські.
На основі проведеного аналізу розроблено систему методичних рекомендацій щодо ефективного використання навчального відео на уроках географії, охарактеризовано інноваційні підходи та цифрові інструменти - інтерактивне відео H5P, платформу Edpuzzle, геоінформаційні сервіси, технології доповненої та віртуальної реальності, а також елементи штучного інтелекту для персоналізації навчання. Визначено перспективи подальшого розвитку відеонавчання в географічній освіті.
Практичне значення роботи полягає в тому, що розроблені рекомендації можуть безпосередньо використовуватись учителями географії закладів загальної середньої освіти, студентами педагогічних спеціальностей під час педагогічної практики та методистами методичних кабінетів.

Ключові слова: навчальне відео, урок географії, мультимедійне навчання, дидактичні засоби, перевернутий клас, цифрові технології, методика навчання географії.
ABSTRACT
The master’s qualification thesis is devoted to the study of the theoretical and methodological foundations as well as the practical aspects of using educational videos in the teaching process during geography lessons in general secondary education institutions of Ukraine.
The relevance of the topic is determined by the rapid development of digital technologies, the reform of school education within the framework of the New Ukrainian School concept, and the growing demand of pedagogical practice for methodologically grounded approaches to the use of audiovisual teaching tools. This issue has acquired particular importance in the context of distance and blended learning, which became widespread as a result of the COVID-19 pandemic and the war in Ukraine.
The object of the study is the educational process in geography in secondary schools of Ukraine. The subject of the study is the methodology of using educational video materials in geography lessons as a means of improving the quality and effectiveness of the educational process.
The paper analyses the theoretical foundations of the effectiveness of educational video - R. Mayer's Cognitive Theory of Multimedia Learning and A. Paivio's Dual Coding Theory, which substantiate the advantages of simultaneously engaging both visual and auditory channels of information perception. The essence of educational video, its classification and didactic functions (informational, illustrative, motivational, developmental and control) are disclosed.
The methodology of using video materials in geography lessons is characterised, including three mandatory stages: pre-viewing, viewing and post-viewing. The methodological models for integrating video at different structural stages of the lesson are defined: motivation, acquisition of new material, consolidation and generalisation of knowledge. The flipped classroom technology is examined in detail as one of the most effective contemporary models of integrating educational video into the educational process.
An analysis of domestic and foreign experience in using video materials in geography education is carried out. The results of international systematic research on the effectiveness of video-based learning are summarised, confirming the positive impact of educational video on student learning outcomes. Key problems hindering the use of video in modern schools are identified, and a system of methodological recommendations is developed for the effective use of educational video in geography lessons.
Innovative approaches and digital tools are characterised: interactive video H5P, Edpuzzle platform, geoinformation services, augmented and virtual reality technologies, as well as artificial intelligence elements for personalised learning. The prospects for the further development of video-based learning in geographical education are outlined.

Keywords: educational video, geography lesson, multimedia learning, didactic tools, flipped classroom, digital technologies, geography teaching methodology.
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Сучасний стан географічної освіти в Україні характеризується активним пошуком нових підходів до організації навчального процесу, зумовленим запитами цифрового суспільства та реформою шкільної освіти в рамках концепції Нової української школи. Одним із ключових завдань сучасної педагогіки є підвищення ефективності засвоєння учнями навчального матеріалу, формування в них критичного мислення, цифрової грамотності та стійкої пізнавальної мотивації. У цьому контексті особливої актуальності набуває питання використання навчальних відео як інструменту, що поєднує можливості аудіовізуального впливу з дидактичними завданнями географічної освіти.
Актуальність теми дослідження. Географія як навчальна дисципліна вивчає явища та процеси, значна частина яких є просторово віддаленою або часово недоступною для безпосереднього спостереження учнів, що робить наочні засоби навчання, передусім відео, незамінними. Стрімке поширення цифрових технологій та зростання доступності якісного відеоконтенту в мережі Інтернет відкривають перед учителем географії принципово нові дидактичні можливості, які ще не отримали системного методичного осмислення у вітчизняній педагогіці. Досвід дистанційного навчання, здобутий під час пандемії COVID-19 та в умовах воєнного стану в Україні, засвідчив надзвичайно важливу роль навчального відео як засобу забезпечення неперервності освітнього процесу в кризових умовах.
Стан дослідження проблеми. Теоретичні засади мультимедійного навчання розроблено у фундаментальних працях Р. Маєра [1; 2] та А. Пайвіо [4], які обґрунтували когнітивні механізми ефективності аудіовізуальних навчальних матеріалів. Питанням методики навчання географії у вітчизняній науці присвячені роботи Т. Г. Назаренко [8] та інших дослідників Інституту педагогіки НАПН України. Технологію «перевернутого класу» як одну з ключових моделей використання навчальних відео розроблено Дж. Бергманом та А. Самсом [6]. Систематичний огляд досліджень ефективності відео у вищій школі здійснили М. Ноетел та ін. [3], а комплексний аналіз характеристик відеонавчання представлено у роботі Е. Наваретте та ін. [12]. Водночас питання методики використання навчальних відео саме на уроках географії у закладах загальної середньої освіти України залишається недостатньо дослідженим, що й зумовило вибір теми цієї роботи.
Об'єктом дослідження є навчально-виховний процес з географії у закладах загальної середньої освіти України.
Предметом дослідження є методика використання навчальних відеоматеріалів на уроках географії як засобу підвищення якості та ефективності освітнього процесу.
Метою роботи є теоретичне обґрунтування та практичне розроблення методики ефективного використання навчальних відео на уроках географії у закладах загальної середньої освіти.
Для досягнення поставленої мети визначено такі завдання:
1. Розкрити сутність поняття «навчальне відео» та проаналізувати його дидактичні можливості в освітньому процесі на основі провідних педагогічних і психологічних концепцій.
2. Охарактеризувати методику використання відеоматеріалів на уроках географії, виокремивши основні методичні моделі та етапи роботи з відео.
3. Узагальнити вітчизняний і зарубіжний досвід використання навчальних відео у навчанні географії та суміжних дисциплін.
4. Проаналізувати місце відеоматеріалів у навчальному процесі з географії та оцінити їхню ефективність.
5. Виявити проблеми й особливості застосування відеоматеріалів у сучасній школі та визначити шляхи їх подолання.
6. Розробити конкретні рекомендації щодо ефективного використання відеоматеріалів на уроках географії та окреслити перспективи впровадження інноваційних підходів.
Методи дослідження: теоретичні - аналіз, синтез, узагальнення та систематизація наукової літератури з проблеми дослідження; порівняльний аналіз вітчизняного та зарубіжного педагогічного досвіду; прикладні - дидактичний аналіз навчальних програм з географії; узагальнення педагогічної практики вчителів.
Джерельну базу дослідження складають наукові монографії та статті вітчизняних і зарубіжних учених у галузі педагогіки, методики навчання географії та освітніх технологій; навчально-методична документація Міністерства освіти і науки України; матеріали провідних освітніх платформ і порталів.
Структура роботи. Робота складається зі вступу, трьох розділів із підрозділами, висновків, списку використаних джерел. Загальний обсяг роботи - 67 сторінок. Список використаних джерел містить 44 позицій.


РОЗДІЛ 1.ТЕОРЕТИКО-МЕТОДОЛОГІЧНІ ОСНОВИ ВИКОРИСТАННЯ НАВЧАЛЬНИХ ВІДЕО НА УРОКАХ ГЕОГРАФІЇ
1.1. Сутність та дидактичні можливості навчальних відео в освітньому процесі

Розвиток інформаційного суспільства суттєво змінив вимоги до організації освітнього процесу у закладах загальної середньої освіти. Цифрова трансформація, яка охопила всі сфери суспільного життя, поступово проникає й у навчальні аудиторії, змінюючи усталені форми й методи передачі знань. Серед нових дидактичних засобів, що набувають дедалі більшого поширення, особливе місце посідає навчальне відео - мультимедійний освітній ресурс, здатний одночасно впливати на декілька каналів сприйняття учня й тим самим суттєво підвищувати ефективність засвоєння навчального матеріалу [39; 22].
Поняття «навчальне відео» в педагогічній науці трактується неоднозначно. У широкому розумінні під ним розуміють будь-який відеоматеріал, що цілеспрямовано застосовується в освітньому процесі задля досягнення навчальних цілей. У вузькому ж значенні навчальне відео - це спеціально розроблений аудіовізуальний продукт, структурований відповідно до дидактичних принципів, що містить систематизований виклад навчального матеріалу з певної теми й орієнтований на конкретну цільову аудиторію здобувачів освіти [28]. Обидва трактування є правомірними, проте для потреб педагогічного дослідження важливо розрізняти ці підходи, оскільки від характеру відеоматеріалу залежить методика його застосування на уроці.
Теоретичним підґрунтям для осмислення дидактичного потенціалу навчального відео слугують кілька ключових психолого-педагогічних концепцій. Однією з найбільш авторитетних серед них є когнітивна теорія мультимедійного навчання, розроблена американським психологом-педагогом Річардом Маєром [36]. Відповідно до цієї теорії, людина має два відносно самостійні канали обробки інформації - візуальний та аудіальний, - кожен з яких має обмежену пропускну здатність. Водночас навчання є активним процесом, що передбачає відбір, організацію й інтеграцію нової інформації з наявними знаннями. Аудіовізуальні навчальні матеріали, що задіюють одночасно обидва канали сприйняття, дозволяють ефективніше формувати у свідомості учня цілісні когнітивні схеми, ніж суто текстові або лише усні форми подачі матеріалу [36; 37]. Мозок при цьому не сприймає слова, зображення та аудіальну інформацію ізольовано: ці елементи динамічно відбираються й організовуються в логічні ментальні конструкти.ВІДЕО (зображення)
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Рис. 1.1. Когнітивна теорія мультимедійного навчання Р. Маєра

Важливим теоретичним підґрунтям є також концепція подвійного кодування Аллана Пайвіо, яка стверджує, що інформація зберігається у мозку у двох взаємодоповнюючих формах - вербальній та образній [42]. Коли обидві форми задіяні одночасно, навчальний матеріал краще запам`ятовується й відтворюється. Саме відеоматеріали із закадровими поясненнями, анімацією та супровідним текстом забезпечують таке комплексне кодування. Дослідження засвідчують, що комбіноване аудіовізуальне навчання суттєво підвищує рівень засвоєння навчального матеріалу - окремі дані свідчать про зростання показників запам'ятовування до 65% порівняно з традиційними методами навчання [22].
Серед дидактичних функцій навчального відео виокремлюють інформаційну, ілюстративну, мотиваційну, розвивальну та контрольну [28]. Інформаційна функція полягає в тому, що відеоматеріал є джерелом нових знань, які учні отримують у процесі перегляду. Ілюстративна функція реалізується через наочне підтвердження або поглиблення теоретичних положень, викладених учителем. Мотиваційна функція зумовлена здатністю відеоматеріалів привертати й утримувати увагу учнів завдяки динамічній картинці, звуковому супроводу та емоційно насиченому контенту. Розвивальна функція виявляється у стимулюванні мислення, уяви та спостережливості учнів у процесі критичного аналізу переглянутого. Нарешті, контрольна функція реалізується, коли відеоматеріал використовується для перевірки засвоєних знань - наприклад, через завдання, що передбачають аналіз продемонстрованих у відео явищ чи процесів.
Таблиця 1.1 - Дидактичні функції навчального відео та їх реалізація на уроках географії
	Функція
	Зміст функції
	Приклад у географії

	Інформаційна
	Джерело нових знань, що учні отримують під час перегляду
	Відеолекція про кліматичні пояси Землі

	Ілюстративна
	Наочне підтвердження або поглиблення теоретичних положень
	Відеозйомка виверження вулкану до теми літосфери

	Мотиваційна
	Привертання і утримання уваги завдяки динамічній картинці та звуку
	Вступний відеосюжет про природні дива світу

	Розвивальна
	Стимулювання мислення, уяви та спостережливості учнів
	Аналіз відеозапису паводку — пошук причин і наслідків

	Контрольна
	Перевірка засвоєних знань через завдання на основі відео
	Ідентифікація природної зони за відеофрагментом


Джерело: [28; 22]

Навчальні відео класифікуються за різними ознаками. За тривалістю виокремлюють мікровідео (до 3–5 хвилин), відео середньої тривалості (5–15 хвилин) та повноформатні відеоуроки (понад 15 хвилин). За способом виробництва розрізняють професійно знятий відеоконтент і матеріали, створені безпосередньо педагогом [28; 40]. За характером змісту виокремлюють: відеоінструкції (демонстрація практичних дій, процесів або явищ), відеолекції (систематизований виклад теми з послідовним логічним розкриттям її аспектів), скрінкасти (запис з екрана комп'ютера з голосовим коментарем), документальні та науково-популярні відеофрагменти, а також анімаційні відеоматеріали. Кожен з перелічених типів має власну методичну специфіку й доцільний у різних навчальних ситуаціях.

Таблиця 1.2 - Класифікація навчальних відеоматеріалів за типом і призначенням
	Тип відео
	Характеристика
	Тривалість
	Застосування на уроці

	Мікровідео
	Стислий, динамічний контент з однією ключовою ідеєю
	до 3–5 хв
	Мотивація, введення в тему

	Відео середньої тривалості
	Систематизований виклад теми чи підтеми
	5–15 хв
	Вивчення нового матеріалу

	Повноформатний відеоурок
	Повний розгляд теми з прикладами та узагальненням
	понад 15 хв
	Перевернутий клас, домашнє вивчення

	Документальний фрагмент
	Науково-популярний матеріал (BBC, NatGeo)
	5–20 хв
	Формування географічних образів

	Скрінкаст
	Запис з екрана з голосовим коментарем учителя
	5–10 хв
	Авторський контент, пояснення карт

	Анімаційне відео
	Динамічна візуалізація процесів і явищ
	3–8 хв
	Наочна демонстрація природних явищ


Джерело: [28; 40; 22]

Дидактичні переваги навчального відео пов'язані також із можливістю візуалізації явищ і процесів, недоступних для безпосереднього спостереження. Учні можуть побачити виверження вулкану, рух материкових плит, формування хмар чи перебіг повеней - тобто ті природні та суспільні явища, які неможливо відтворити в межах класної кімнати. Саме ця властивість навчального відео набуває особливого значення у контексті викладання природничих і соціально-географічних дисциплін, де наочність є принциповою дидактичною вимогою [22].
Поряд із перевагами варто зазначити й обмеження, властиві навчальному відео. Пасивний перегляд без відповідних навчальних завдань є менш ефективним, ніж активна взаємодія з матеріалом [39]. Дослідження підтверджують, що рівень навчального засвоєння прямо пропорційний ступеню залученості учня до навчальної діяльності: пасивний перегляд поступається конспектуванню, а конспектування - активній побудові концептуальних карт чи спільній проблемній роботі [39; 40]. Тому включення відеоматеріалів у навчальний процес потребує методично виваженого підходу, що передбачає добір конкретних завдань до та після перегляду, організацію обговорення й аналітичної рефлексії на основі переглянутого.
Таблиця 1.3 - Оптимальні параметри навчального відео для уроку (45 хв)
	Параметр
	Рекомендовані значення
	Обґрунтування

	Тривалість одного фрагмента
	3–7 хвилин
	Вищий рівень завершення перегляду та кращі навчальні результати

	Загальний час відео на уроці
	до 15–20 хвилин (≤ ⅓ уроку)
	Запобігає втомі та розсіюванню уваги учнів

	Наявність обличчя лектора
	Бажана
	Позитивно впливає на сприйняття; встановлює особистісний контакт

	Субтитри
	Рекомендовані
	Знижують когнітивне навантаження та покращують розуміння

	Рівень запам'ятовування
	до 65% (проти ~10–20% при пасивному слуханні)
	Комбіноване аудіовізуальне навчання (Пайвіо, Маєр)


Джерело: [6; 39; 40]

Важливою характеристикою сучасного навчального відео є його доступність. Цифрові освітні платформи, відкриті YouTube-канали та спеціалізовані ресурси для вчителів забезпечують можливість використовувати різноманітні відеоматеріали безкоштовно й без обмежень у часі [40]. Учні можуть повертатися до незрозумілих фрагментів, переглядати пояснення повторно з паузами, адаптуючи темп сприйняття до індивідуальних особливостей. Ця властивість набуває особливого значення у контексті диференційованого навчання, оскільки дозволяє враховувати різний навчальний темп і пізнавальні здібності учнів одного класу.
Суттєвим аспектом, що визначає дидактичні можливості навчального відео, є хронометраж. Педагогічна практика та наукові дослідження однозначно свідчать: оптимальна тривалість навчального відео для шкільного уроку не повинна перевищувати 15–20 хвилин [6]. На уроці тривалістю 40–45 хвилин відеоматеріал має займати не більше третини навчального часу, а решта відводиться на аналіз, обговорення, виконання завдань та закріплення. Перевищення цих меж призводить до втоми, розсіювання уваги й зниження ефективності навчання [39]. Кілька коротких тематичних фрагментів у поєднанні з різними видами навчальної діяльності дають кращі результати, ніж одне тривале нерозривне відео.
Навчальне відео не є самодостатнім дидактичним засобом: воно реалізує свій потенціал лише в системі, де органічно поєднується з іншими методами й формами навчальної роботи [17; 22]. Таким чином, дидактичні можливості відеоматеріалів у сучасній школі є значними, однак їх реалізація вимагає від педагога не лише технічної готовності, а й методичної компетентності - вміння добирати відповідний контент, вибудовувати навколо нього систему завдань і органічно вписувати його у структуру уроку.

[bookmark: _Toc228369999]1.2. Методика використання відеоматеріалів на уроках географії

Методика використання відеоматеріалів на уроках географії є специфічним розділом методики навчання цього предмета, що охоплює сукупність принципів, прийомів і організаційних форм роботи з аудіовізуальним навчальним контентом [22; 12]. Географія як навчальна дисципліна відзначається надзвичайно широким колом об'єктів вивчення - від процесів у земній корі й атмосфері до господарської діяльності людини й соціально-демографічних явищ різних країн та регіонів. Значна частина цих об'єктів недоступна для безпосереднього спостереження у класі, а тому наочні засоби навчання, серед яких особливе місце посідає відео, відіграють у географічній освіті роль, яку важко переоцінити [12].
Застосування відеоматеріалів на уроці географії передбачає чітке усвідомлення дидактичної мети їх використання. Залежно від місця відео у структурі уроку й навчальної функції, яку воно виконує, виокремлюють декілька основних методичних моделей [22]. По-перше, відео може слугувати засобом мотивації та введення в тему на початку уроку: короткий тематичний фрагмент або яскравий географічний образ налаштовує учнів на вивчення нового матеріалу, актуалізує їхній пізнавальний інтерес і формує початкові уявлення про досліджуваний об'єкт або явище. По-друге, відеоматеріал може застосовуватися на етапі вивчення нового матеріалу як основне або додаткове джерело географічної інформації. По-третє, відео використовується для закріплення вивченого - коли учні вже мають певну теоретичну базу й можуть критично аналізувати побачене, виявляти проблемні ситуації, узагальнювати факти. По-четверте, відеоматеріали можуть слугувати інструментом узагальнення й систематизації знань наприкінці теми або розділу.
Науково-методична база викладання географії чітко визначає вимоги до відбору відеоматеріалів для уроку [22; 12]. Передусім, зміст відео має відповідати навчальній програмі й конкретній темі уроку. Відеоматеріал повинен бути науково достовірним, актуальним і доступним для розуміння учнями відповідного вікового рівня. Важливою умовою є висока технічна якість зображення й звуку, оскільки погана якість унеможливлює засвоєння матеріалу і знижує мотивацію до перегляду [40]. Тривалість відібраного фрагмента має відповідати відведеному навчальному часу й не переобтяжувати учнів.
Ефективне використання відеоматеріалу на уроці передбачає три послідовних методичних етапи: підготовчий (дів'ювінг), безпосереднє сприйняття (в'юінг) та після переглядовий (пост'ювінг) [17; 6]. На підготовчому етапі вчитель готує учнів до перегляду: формулює пізнавальне завдання або запитання, на яке слід знайти відповідь у відео; актуалізує вже відомі знання з теми; пояснює нові терміни або географічні назви, що зустрічаються у відеофрагменті. Цей етап є критично важливим, оскільки перетворює пасивний перегляд на цілеспрямовану навчально-пізнавальну діяльність. Безпосереднє сприйняття відео учнями передбачає збереження тиші, зосередженість на вирішенні поставленого завдання й, за потреби, фіксацію ключових понять чи фактів. Відібраний навчальний відеоматеріал обов'язково ділиться на невеликі логічні фрагменти, розташовані в чіткій послідовності [6]. Пост'ювінговий етап включає виконання завдань на основі переглянутого: відповіді на запитання, складання схем і таблиць, коротке резюме, дискусія або порівняльний аналіз із матеріалом підручника.


Таблиця 1.4 - Методичні етапи роботи з навчальним відео на уроці географії
	Етап
	Назва
	Зміст діяльності

	І — До перегляду
	Пре-в'юінг (Pre-viewing)
	Формулювання пізнавального завдання; актуалізація знань; пояснення нових термінів і географічних назв; налаштування на тему

	ІІ — Під час перегляду
	В'юінг (Viewing)
	Зосереджений перегляд; фіксація ключових понять і фактів; поділ матеріалу на логічні фрагменти по 3–7 хвилин

	ІІІ — Після перегляду
	Пост-в'юінг (Post-viewing)
	Відповіді на запитання; складання схем і таблиць; резюме; дискусія; порівняльний аналіз з підручником


Джерело: [17; 6]

Методика навчання географії передбачає використання різних видів відеоматеріалів залежно від типу уроку та його дидактичної мети. Для уроків засвоєння нових знань доцільними є документальні фрагменти, науково-популярні відеосюжети й навчальні відеолекції, що системно розкривають нову тему. На уроках закріплення й повторення ефективні короткі відео-ілюстрації, що демонструють застосування теоретичних знань у реальних ситуаціях [12]. Уроки узагальнення й систематизації знань виграють від використання оглядових відеоматеріалів, що охоплюють ключові поняття теми у стислому й структурованому вигляді. На практичних заняттях з аналізу карт, природних зон чи господарських районів доцільні відеоматеріали з реальними знімками місцевості, аерозйомкою або геовізуалізаціями.
Важливою складовою методики використання відео на уроках географії є організація активної пізнавальної діяльності учнів під час перегляду та після нього. Методисти рекомендують супроводжувати перегляд спеціально розробленими картками-завданнями, що передбачають заповнення схем, таблиць або діаграм на основі побаченого. Після перегляду учні можуть порівнювати відповіді в парах або малих групах, що стимулює рефлексивне мислення й поглиблює розуміння географічних закономірностей. Проблемно орієнтоване завдання, сформульоване до перегляду, дозволяє учням не просто споживати інформацію, а й аналізувати її з певної пізнавальної позиції [17].
Сучасна методика географії розрізняє фронтальне, групове й індивідуальне використання відеоматеріалів. При фронтальному використанні весь клас одночасно переглядає один відеофрагмент, після чого відбувається колективне обговорення. Цей підхід є традиційним і ефективним для введення нового матеріалу або узагальнення теми. При груповій роботі різні групи учнів можуть переглядати відео різної тематики й представляти результати свого аналізу класу у форматі взаємного навчання [12]. Індивідуальне використання відео найбільш характерне для позаурочної роботи або технології перевернутого класу, коли учень самостійно опрацьовує матеріал вдома, а урочний час відводиться для дискусій, вирішення проблемних завдань та практичної роботи.
Таблиця 1.5 - Порівняльна характеристика форм використання відеоматеріалів
	Форма
	Характеристика
	Переваги
	Обмеження

	Фронтальна
	Весь клас переглядає один відеофрагмент одночасно
	Єдиний темп, колективне обговорення
	Не враховує індивідуальний темп

	Групова
	Різні групи переглядають різні відео, потім обмінюються результатами
	Взаємне навчання, різноманітність тем
	Складніша організація

	Індивідуальна
	Учень самостійно опрацьовує відео (перевернутий клас, домашня робота)
	Власний темп, повторний перегляд
	Потребує технічного оснащення та самостійності


Джерело: [12; 22]

Технологія «перевернутого класу» (flipped classroom) набуває дедалі більшого поширення у методиці викладання географії. Її сутність полягає в тому, що учні опрацьовують новий теоретичний матеріал за допомогою навчальних відео вдома, а час уроку використовується для поглибленого обговорення, виконання практичних завдань та вирішення проблемних ситуацій. Ця технологія суттєво підвищує активність учнів на уроці, дозволяє вчителю більше уваги приділяти диференційованій підтримці окремих учнів і формуванню компетентностей вищого порядку, ніж просте відтворення фактографічного матеріалу. Разом з тим перевернутий клас висуває підвищені вимоги до технічного оснащення та самостійності учнів, що необхідно враховувати при плануванні навчання [31].

Рис. 1.2. Схема організації навчання за технологією «перевернутого класу»

Окрему увагу в методиці використання відеоматеріалів варто приділити питанню хронометражу. Оптимальний час перегляду відеоматеріалу на уроці тривалістю 40–45 хвилин має складати не більше 15–20 хвилин. При цьому доцільно ділити відеоматеріал на фрагменти тривалістю 3–7 хвилин і чергувати їх з іншими видами навчальної діяльності - обговоренням, записами в зошитах, роботою з картою чи підручником. Така організація уроку дозволяє підтримувати навчальну активність учнів на стабільно високому рівні й уникнути пасивного сприйняття матеріалу [6].
Немаловажним методичним аспектом є вибір технічних засобів для демонстрації відеоматеріалів. Сучасні класи, обладнані мультимедійними проєкторами або інтерактивними дошками, дозволяють комфортно організовувати перегляд для всього класу. Проте й у менш оснащених умовах учитель може ефективно використовувати відео - за допомогою телевізора, персонального комп'ютера або навіть організовуючи самостійний перегляд учнями на власних пристроях. Мобільні технології й широкий доступ до інтернету суттєво розширили дидактичні можливості відеонавчання, вивівши його за межі шкільного класу.
Відео на уроці географії може виконувати роль не лише репродуктивного, а й дослідницького матеріалу. Учні можуть отримувати завдання спостерігати й аналізувати природні чи соціально-географічні явища, зафіксовані у відеоматеріалі, формулювати гіпотези, порівнювати побачене з картографічними даними або статистичними показниками. Такий підхід формує дослідницькі навички, критичне мислення й уміння інтерпретувати географічну інформацію з різних джерел - компетентності, що входять до переліку ключових відповідно до вимог нової програми з географії для закладів загальної середньої освіти України.
Важливим методичним питанням є також авторське відео, створюване безпосередньо вчителем географії. Сучасні технічні засоби та програмне забезпечення дозволяють педагогу без спеціальних навичок відеовиробництва записувати скрінкасти, відеоілюстрації до уроків або короткі відеопояснення до складних тем. Авторське відео дозволяє адаптувати зміст до конкретних навчальних потреб класу, пояснити ті аспекти теми, що залишаються поза увагою у готових відеоматеріалах, і встановити безпосередній зв'язок між педагогом і учнями навіть у позаурочний час. Досвід учителів географії, які активно застосовують авторські скрінкасти і YouTube-канали для навчання, свідчить про суттєве підвищення навчальної мотивації й успішності учнів [22].
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Питання використання відеоматеріалів у навчальному процесі перебуває в центрі уваги педагогів і науковців як в Україні, так і за кордоном. Накопичений досвід є різноплановим і відображає відмінності в рівні розвитку освітніх систем, технологічних можливостей і педагогічних традицій різних країн. Разом з тим спільним є розуміння того, що відеоматеріали є ефективним дидактичним засобом, що потребує методично виваженого застосування.
У вітчизняній педагогічній практиці використання відеоматеріалів на уроках географії пройшло кілька етапів розвитку. На початку цифрової ери, у 2000-х роках, основним засобом відеодемонстрації слугували DVD-диски та відеокасети з навчальними фільмами. Поступово з розширенням доступу до інтернету й появою відкритих відеохостингів, передусім YouTube, можливості для добору та використання відеоматеріалів суттєво зросли. Відеоресурси стали доступнішими, різноманітнішими за тематикою й оперативнішими в оновленні контенту. Вчителі географії отримали змогу добирати відеоілюстрації практично до будь-якої теми навчальної програми [22; 12].
Важливим кроком у системному впровадженні відеонавчання у вітчизняній освіті стало створення «Всеукраїнської школи онлайн» - масштабного державного проєкту, в межах якого були розроблені й відзняті відеоуроки з усіх шкільних предметів, зокрема й з географії [3]. Ці матеріали стали особливо актуальними в умовах дистанційного навчання, запровадженого внаслідок пандемії COVID-19 та повномасштабного вторгнення Росії в Україну. Відеоуроки «Всеукраїнської школи онлайн» відрізняються достатньо високою методичною якістю й широко використовуються у навчальній практиці - як повністю, так і у вигляді окремих фрагментів. Учителі нерідко посилаються на них або інтегрують у власні цифрові матеріали.
Активно розвивається й ініціативне відеонавчання з географії в Україні: вчителі-ентузіасти створюють власні YouTube-канали, де регулярно розміщують тематичні відеопояснення, картографічні огляди та навчальні відеосюжети. Серед них - численні канали, присвячені фізичній і соціально-економічній географії, де матеріал подається стисло, наочно й у форматі, зручному для самостійної підготовки учнів до уроків і тематичних оцінювань. Вчителі, які системно застосовують відеоконтент у навчанні, відзначають підвищення рівня мотивації учнів та їхню більшу залученість до навчального процесу.
Вітчизняний освітній портал «Нова українська школа» регулярно публікує методичні матеріали та рекомендації щодо ефективного використання відеоматеріалів у класі. Зокрема, фахівці у сфері цифрової педагогіки наголошують на важливості доперегляного й пост'ювінгового етапів роботи з відео, підкреслюють, що відео є найбільш ефективним, коли поєднується з активними завданнями, і застерігають від підміни навчальної діяльності пасивним переглядом. Досвід учителів-практиків, узагальнений на сторінках цього порталу, свідчить: відео як самостійний навчальний формат є улюбленим серед учнів, але його дієвість прямо залежить від методичного контексту, в якому воно застосовується [3].
Окремо слід відзначити роль освітньої платформи EdEra, що систематично розробляє методичні рекомендації зі створення якісних навчальних відео. Відповідно до розроблених нею підходів, найефективнішим форматом навчального відео є поєднання зображення лектора з демонстрацією слайдів або дошки, оскільки це дозволяє задіяти максимальну кількість каналів сприйняття при мінімальному когнітивному навантаженні. Менш ефективним вважається одночасне застосування анімації й пояснювального тексту, оскільки це перевантажує зоровий канал, ускладнюючи засвоєння матеріалу.
Зарубіжний досвід використання відеоматеріалів у навчанні географії є ще більш різноманітним і системно дослідженим. У країнах Західної Європи й Північної Америки відеонавчання пройшло значно довший шлях інституційного розвитку й отримало потужне наукове підґрунтя. Зокрема, у Сполученому Королівстві ще у 2013 році газета «Guardian» публікувала матеріали, в яких педагоги різних предметів, зокрема природничих, характеризували відеоматеріали як інноваційний і вкрай ефективний дидактичний інструмент. Британські вчителі наголошували на тому, що відеозапис демонстраційного досвіду дозволяє зробити його доступним усім учням класу, навіть якщо дітей у класі понад тридцяти, й рекомендували короткі, стислі відеофрагменти як найбільш ефективний формат для утримання уваги [39; 40].
У США масштабний внесок у впровадження відеонавчання здійснила Khan Academy - некомерційна освітня платформа, заснована Салманом Ханом. Спочатку Хан записував короткі навчальні відео для своїх родичів, однак незабаром ресурс набув глобального масштабу й охопив мільйони користувачів з усього світу. Феномен Khan Academy підтвердив, що самостійне опрацювання навчального матеріалу у форматі коротких відеолекцій є ефективним підходом, особливо коли відео доповнюється інтерактивними вправами й системою зворотного зв'язку. Хоча географія серед дисциплін Khan Academy представлена менш широко, ніж математика чи природничі науки, сам принцип організації відеонавчання, відпрацьований цією платформою, справив значний вплив на розвиток освітніх технологій у всьому світі [31; 40].
Значний вплив на практику відеонавчання з географії мають провідні міжнародні медіаресурси, такі як National Geographic та BBC. Їхні документальні відеоматеріали широко використовуються у шкільній і університетській географічній освіті у десятках країн. Ці ресурси виокремлюються не лише технічною якістю, але й виразністю географічного образу, здатністю передавати красу та складність природних і соціальних явищ у спосіб, недосяжний для підручника чи словесного опису [41]. Для учнів перегляд документальних фільмів National Geographic про природу різних континентів, кліматичні зміни чи життя народів світу є потужним мотиваційним ресурсом, що формує стійкий інтерес до географії як науки й навчальної дисципліни.
Університет Сієни (Італія) провів спеціальне дослідження, присвячене ефективності навчальних відеоматеріалів у географічній освіті. У межах цього проєкту були знятий фільм, присвячений складній темі глобалізації, й поширений серед студентів для аналізу. За чотири роки один з відеоматеріалів зібрав понад 18 тисяч переглядів, що стало підтвердженням значного інтересу до подібного формату. Зворотній зв'язок від учнів засвідчив, що відеоматеріал є потужним освітнім інструментом, здатним інтегрувати теоретичні знання з конкретними прикладами, недоступними у традиційних форматах [41].
Серед зарубіжних наукових досліджень варто відзначити систематичний огляд, проведений командою дослідників з Австралії, в якому аналізується ефективність відеонавчання у вищій школі на основі результатів рандомізованих контрольованих досліджень. Автори дійшли висновку, що відеоматеріали є ефективним засобом навчання, однак їхня дієвість суттєво залежить від ступеня залученості студентів до навчальної діяльності. Пасивне споглядання відеоматеріалу без відповідних навчальних завдань поступається активній взаємодії з контентом. Цей висновок є принципово важливим для методики шкільної географічної освіти: відео без методичного обрамлення перетворюється на розважальний, а не навчальний контент [39].
Широко вивчалася й технологія перевернутого класу як одна з ключових моделей відеонавчання. Дослідження, проведені у середніх школах різних країн, демонструють, що учні, які навчаються за цією технологією, виявляють вищі результати при вирішенні складних проблемних завдань, порівняно з тими, хто навчається традиційним шляхом. Особливо відчутний ефект спостерігається при вивченні тем, що потребують поглибленого аналізу та міжпредметних зв'язків, - саме таких, які є характерними для курсу географії. Реалізація технології «перевернутого класу» з географії вимагає ретельного добору навчальних відеоматеріалів і розроблення системи завдань для самостійної роботи учнів, але за умови якісного методичного забезпечення дає стійкий позитивний результат [12].
Важливим аспектом зарубіжного досвіду є активне залучення учнів до самостійного створення навчальних відео. У деяких школах Великої Британії, США й Фінляндії учні отримують завдання зняти короткий відеоматеріал на географічну тему - про особливості рельєфу місцевості, природну зону чи господарську діяльність певного регіону. Такий підхід суттєво поглиблює розуміння матеріалу, розвиває вміння структурувати й презентувати географічну інформацію та формує цифрову компетентність учнів. У фінській освітній системі, що традиційно посідає високі позиції у міжнародних рейтингах, відеовиробництво нерідко входить до переліку форм проєктної діяльності учнів з природничих і суспільних дисциплін.
Аналіз міжнародних досліджень, проведених у 2016–2021 роках, виявив, що ефективність відеонавчання суттєво залежить від таких характеристик відеоматеріалу, як тривалість, темп мовлення диктора чи лектора, наявність субтитрів і рівень когнітивного навантаження на глядача. Встановлено, що коротші відео (до 6–9 хвилин) забезпечують вищий рівень завершення перегляду й кращі навчальні результати порівняно з тривалими. Присутність обличчя лектора у кадрі позитивно впливає на сприйняття, оскільки встановлює особистісний контакт між учителем і учнем навіть у дистанційному форматі [40].
Різні країни по-різному вирішують питання інституційного забезпечення відеонавчання в географічній освіті. У Фінляндії вчителі мають широку академічну свободу у виборі навчальних ресурсів і активно користуються відкритими відеоплатформами. У США широко поширена практика використання ресурсів Discovery Education - комерційної освітньої платформи, що надає школам доступ до великої бібліотеки навчальних відеоматеріалів, зокрема й з географії та природознавства. В Австралії й Канаді державні освітні платформи також пропонують значні бібліотеки навчального відеоконтенту, структурованого відповідно до шкільних навчальних програм. Спільним для більшості країн є зростання питомої ваги відеоматеріалів у навчально-методичних комплексах нового покоління.




Таблиця 1.6 - Вітчизняний та зарубіжний досвід використання відеоматеріалів у географічній освіті
	Країна / Ресурс
	Платформа / Ініціатива
	Ключові особливості

	Україна
	Всеукраїнська школа онлайн
	Державний проєкт відеоуроків з усіх предметів; широко застосовується в умовах дистанційного навчання

	Україна
	EdEra
	Методичні рекомендації зі створення якісних навчальних відео; кращий формат — лектор + слайди/дошка

	США
	Khan Academy
	Короткі відеолекції + інтерактивні вправи; охоплює мільйони користувачів з усього світу

	США
	Discovery Education
	Комерційна платформа з великою бібліотекою навчальних відео для шкіл; охоплює географію та природознавство

	Велика Британія / Весь світ
	BBC / National Geographic
	Документальні серії; використовуються у шкільній та університетській географічній освіті у десятках країн

	Фінляндія
	Відкриті платформи + відеопроєкти учнів
	Академічна свобода вчителів; відеовиробництво як форма проєктної діяльності учнів

	Польща
	Система критеріїв оцінювання
	Розроблено критерії: відповідність програмі, наукова достовірність, дидактична доцільність, доступність, технічна якість

	Чехія
	Електронне навчання
	Інтеграція відеолекцій з інтерактивними тестами, вбудованими у відеоплеєр — активне сприйняття матеріалу


Джерело: [3; 31; 39; 40; 41]

Узагальнюючи вітчизняний і зарубіжний досвід, можна констатувати: використання відеоматеріалів у навчанні географії є визнаним дидактичним інструментом, що ефективно реалізується на всіх рівнях шкільної освіти. Його впровадження вимагає як відповідного технологічного оснащення, так і методичної готовності педагогів. Ключовими умовами успішного використання відео є чітко визначена дидактична мета, активне залучення учнів до роботи з відеоматеріалом до, під час і після перегляду, а також системне включення відеоресурсів у загальну методичну систему вивчення курсу географії. Досвід, накопичений у різних країнах, свідчить, що відеоматеріали не замінюють учителя, а розширюють його дидактичний арсенал, роблячи навчання географії більш наочним, мотивуючим і ефективним.
Показовим є також досвід Польщі та Чехії - країн, що мають схожі з Україною освітні традиції й водночас активно впроваджують цифрові технології у шкільну практику. Польські методисти розробили систему критеріїв оцінювання навчальних відеоматеріалів для уроків географії, яка охоплює відповідність змісту навчальній програмі, наукову достовірність, дидактичну доцільність, рівень доступності для учнів відповідного віку та технічну якість. Чеські дослідники, своєю чергою, зосередилися на питаннях інтеграції відеоматеріалів у систему електронного навчання й довели, що найефективнішим є поєднання відеолекцій з інтерактивними тестами, вбудованими безпосередньо у відеоплеєр. Такий підхід забезпечує активне сприйняття матеріалу й унеможливлює його пасивне споглядання без залучення когнітивних зусиль.
Порівняльний аналіз вітчизняного та зарубіжного досвіду дозволяє виокремити ряд спільних закономірностей, характерних для ефективного відеонавчання в географічній освіті. По-перше, у всіх успішних моделях відеоматеріал розглядається не як самостійний і самодостатній елемент уроку, а як один із компонентів цілісної навчальної системи. По-друге, ефективне відеонавчання завжди передбачає педагогічний супровід - систему завдань, питань і дій, що стимулюють активну розумову діяльність учня. По-третє, у всіх розглянутих освітніх системах відеоматеріал підбирається відповідно до конкретної дидактичної мети й не використовується як засіб заповнення навчального часу. По-четверте, важливою умовою є технічна якість та актуальність відеоконтенту: застарілі або невиразні матеріали негативно впливають на навчальну мотивацію [39; 22; 40].
Суттєвим аспектом, що відрізняє сучасний підхід до відеонавчання від практики попередніх десятиліть, є інтерактивність. Якщо традиційні навчальні фільми і телеуроки 1970–1990-х років передбачали виключно пасивне сприйняття, то сучасні цифрові платформи дозволяють зробити перегляд відео активним і персоналізованим. Такі інструменти, як EdPuzzle, дозволяють учителю вбудовувати у відео запитання та завдання, зупиняти перегляд у потрібних місцях і відстежувати прогрес кожного учня. Це принципово змінює дидактичну природу відеоматеріалу, перетворюючи його з пасивного джерела інформації на активний навчальний інструмент.
Не менш важливим є питання медіаграмотності учнів у контексті використання відеоматеріалів. Цифрова епоха породила величезну кількість відеоконтенту різної якості та достовірності, і вміння критично оцінювати відеоінформацію стає необхідною компетентністю сучасної людини. На уроках географії вчитель може використовувати цей аспект як дидактичний ресурс: порівнювати відеоматеріали з різних джерел, виявляти неточності чи упередженість, аналізувати, як відеоконтент формує географічні образи різних країн і регіонів. Така робота не лише поглиблює географічні знання, а й формує критичне мислення - одну з ключових компетентностей НУШ [17].
Особливий вимір у питанні використання відеоматеріалів на уроках географії набуває проблематика доступності освіти. Для учнів, які перебувають на лікарняному, вимушено пропускають уроки або навчаються в умовах дистанційного чи змішаного формату, навчальне відео стає незамінним засобом отримання й опанування навчального матеріалу. Особливо актуальним це є в умовах воєнного часу в Україні, коли значна частина учнів навчається дистанційно або змушена переривати навчання через повітряні тривоги. Відеоматеріали забезпечують доступ до якісної географічної освіти незалежно від місця перебування учня та обставин.
Вчителі географії, які систематично застосовують відеоматеріали на уроках, відзначають низку практичних переваг такого підходу. Передусім, відеоматеріали дозволяють суттєво збагатити ілюстративну базу уроку без значних матеріальних витрат. Картографічний матеріал, фотографії та схеми, що традиційно слугують основними наочними засобами на уроці географії, доповнюються динамічними відеообразами, що передають часову мінливість природних і суспільних явищ. Динаміка зміни ландшафтів під впливом господарської діяльності, добовий ритм мегаполіса, процес формування карстових порожнин або міграційні шляхи тварин - усі ці явища отримують переконливе наочне втілення саме завдяки відеоматеріалу.
Аналіз педагогічних публікацій та методичних напрацювань вітчизняних учителів географії дозволяє виокремити найбільш ефективні моделі організації роботи з відеоматеріалами. Серед них - методика «відео-паузи», коли перегляд зупиняється у певний момент і учням пропонується передбачити подальший розвиток показаного явища або сформулювати пояснення побаченого. Ця методика ефективно стимулює аналітичне мислення й перетворює перегляд на активну інтелектуальну роботу. Інша популярна модель - «відео-дискусія», коли переглянутий матеріал стає відправним пунктом для розгорнутого обговорення проблемної географічної ситуації: причин і наслідків кліматичних змін, особливостей господарського освоєння певного регіону, конфліктів у природокористуванні тощо [22; 12].
Окремою і важливою темою є використання відеоматеріалів у процесі формування в учнів географічних образів - стійких, емоційно забарвлених уявлень про природу, культуру й господарство різних куточків світу. Географічний образ є важливим компонентом географічного мислення й виступає своєрідним каркасом, на який надбудовуються фактичні знання про конкретні об'єкти та явища. Документальні відеоматеріали мають унікальну здатність формувати яскраві, емоційно насичені образи місць і регіонів, які учень ніколи не відвідував особисто. Відео про Антарктиду, тропічні джунглі Амазонії, урбанізований простір Токіо чи традиційний побут народів Центральної Азії здатне закласти потужний образний фундамент для подальшого вивчення відповідних тем.
Не можна оминути й питання відбору якісних відеоресурсів для уроків географії. Мережа Інтернет пропонує колосальний обсяг відеоконтенту, однак далеко не всі матеріали відповідають вимогам науковості, актуальності та педагогічної доцільності. Серед перевірених ресурсів, рекомендованих методистами для використання на уроках географії, - платформи Coursera та Khan Academy (для окремих географічних тем), YouTube-канали провідних географічних товариств і науково-освітніх установ, освітні матеріали ЮНЕСКО та ООН, документальні серії BBC і National Geographic. В Україні заслуговують на увагу матеріали «Всеукраїнської школи онлайн», відеоматеріали видань «Нова українська школа» та освітньої платформи EdEra, а також авторські канали досвідчених учителів географії [36; 39; 22].
Виходячи з аналізу теоретичних засад і педагогічного досвіду, можна стверджувати, що навчальне відео посідає важливе й органічне місце в системі дидактичних засобів сучасного уроку географії. Його застосування відповідає актуальним тенденціям розвитку освіти - цифровізації, персоналізації навчання, формуванню компетентностей критичного мислення та медіаграмотності. Водночас ефективне використання відеоматеріалів неможливе без методично грамотного педагогічного супроводу, системного підходу до відбору контенту й чіткого розуміння дидактичної функції, яку відео виконує на конкретному уроці в конкретному класі.
Таким чином, теоретико-методологічні основи використання навчальних відео на уроках географії охоплюють широке коло аспектів - від психологічних механізмів сприйняття аудіовізуальної інформації до конкретних методичних прийомів організації роботи з відеоматеріалами в різних типах уроків. Узагальнення наукових джерел і педагогічного досвіду свідчить про те, що методично грамотне застосування навчального відео є одним з ефективних шляхів підвищення якості географічної освіти в умовах сучасної цифрової школи.
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Сучасна географічна освіта перебуває в умовах суттєвих трансформацій, зумовлених цифровізацією суспільства, реформуванням шкільної освіти та зростаючими вимогами до якості підготовки учнів. Географія як навчальна дисципліна має подвійну природу: вона поєднує природничі та суспільні знання, вимагаючи від учнів здатності до просторового мислення, аналізу взаємозв'язків між явищами та розуміння масштабів різних географічних процесів. Це зумовлює специфічні вимоги до методичного забезпечення навчального процесу та організації пізнавальної діяльності школярів [20].
Навчальний процес з географії в закладах загальної середньої освіти традиційно ґрунтується на поєднанні словесних, наочних та практичних методів навчання. Серед наочних методів особливе місце займають картографічні матеріали, схеми, таблиці та ілюстрації, однак в умовах сучасного інформаційного суспільства все більшого значення набувають динамічні наочні засоби, до яких належать навчальні відеоматеріали [18]. Дослідники в галузі педагогіки та методики навчання географії наголошують, що саме динамічна наочність дає змогу сформувати цілісні уявлення про географічні об'єкти та явища, які є недосяжними за умов використання лише статичних засобів.
У науково-педагогічній літературі поняття «навчальне відео» трактується по-різному, однак більшість дослідників розуміють під ним спеціально створений або адаптований для навчальних цілей аудіовізуальний матеріал, що містить систематизовану інформацію про певне явище, процес або об'єкт і призначений для використання в освітньому процесі [21]. Відеоматеріали можуть бути сюжетними (документальні фільми, репортажі), анімаційними, науково-популярними, а також навчальними, спеціально розробленими відповідно до вимог навчальних програм. Кожен з цих типів має власні переваги з огляду на мету, вік учнів та зміст географічного матеріалу, що вивчається.
Місце відео в навчальному процесі з географії визначається кількома факторами. По-перше, специфікою предмету: географія вивчає явища та процеси, які відбуваються в різних куточках планети і є недоступними для безпосереднього спостереження учнями. Відеоматеріали дають змогу компенсувати цей недолік, забезпечуючи своєрідну «віртуальну подорож» до об'єктів вивчення. По-друге, психологічними особливостями сприймання інформації сучасними школярами, для яких аудіовізуальний контент є звичним і природним середовищем. По-третє, дидактичним потенціалом відео, яке поєднує зображення, звук, рух і може передавати складні взаємозалежності та динаміку процесів значно ефективніше, ніж текст або статична ілюстрація [5].
Аналіз навчальних програм з географії для закладів загальної середньої освіти України свідчить про те, що значна частина змісту навчального матеріалу пов'язана з явищами та процесами, для розуміння яких надзвичайно важливою є динамічна наочність [7]. Зокрема, вивчення тектонічних процесів, атмосферних явищ, морських течій, демографічних змін, міграційних процесів, особливостей природних та антропогенних ландшафтів різних регіонів світу потребує такого рівня наочності, якого практично неможливо досягти без застосування відеоматеріалів. У цьому контексті відео виступає не як допоміжний засіб, а як системний компонент навчального процесу.
Структура навчального процесу з географії передбачає використання відеоматеріалів на різних його етапах. На етапі актуалізації опорних знань відео може слугувати для нагадування раніше вивченого матеріалу або формування мотивації до вивчення нової теми. У процесі первинного засвоєння нових знань відеофрагмент здатний замінити або доповнити розповідь учителя, забезпечуючи вищий рівень наочності. На етапі закріплення матеріалу відео може використовуватися для повторення ключових понять або демонстрації їх прикладного значення. Під час узагальнення та систематизації навчального матеріалу документальні фільми або науково-популярні відео дають змогу показати взаємозв'язки між різними географічними явищами та сформувати цілісну картину світу [20].
Таблиця 2.1 – Основні функції навчального відео в системі засобів навчання географії
	Функція
	Зміст функції
	Приклади реалізації

	Інформаційна
	Передача географічних знань учням
	Відео про кліматичні зони, рельєф

	Ілюстративна
	Наочне представлення географічних об'єктів і явищ
	Документальні зйомки вулканів, океанів

	Мотиваційна
	Формування пізнавального інтересу до предмету
	Відео про екзотичні регіони та культури

	Розвивальна
	Розвиток просторового мислення, уяви, пам'яті
	Анімаційні схеми процесів, тектоніки

	Виховна
	Формування ціннісного ставлення до природи та культури
	Відео про заповідники, збереження природи

	Контрольна
	Перевірка рівня засвоєння матеріалу
	Відеозавдання, вправи на ідентифікацію


Джерело: [20]

Важливим аспектом характеристики навчального процесу з географії є питання відповідності відеоматеріалів віковим особливостям учнів. Дослідження в галузі вікової психології свідчать про те, що в учнів молодшого підліткового віку (5–6 класи) переважає конкретно-образне мислення, тому для них особливо важливі наочні, яскраві та динамічні образи [19]. Старші школярі здатні до абстрактного мислення, що дає змогу використовувати складніші аналітичні відеоматеріали, які вимагають осмислення причинно-наслідкових зв'язків. Відповідно, відбір відеоматеріалів для уроків географії має здійснюватися з урахуванням вікових особливостей учнів та рівня їхньої географічної підготовки.





Таблиця 2.2 – Типи навчальних відеоматеріалів з географії та рекомендації щодо їх застосування
	Тип відео
	Особливості
	Оптимальне застосування
	Вікова група

	Документальне
	Реальні зйомки, атмосфера місцевості
	Країнознавство, регіональна географія
	7–11 клас

	Анімаційне
	Схематизоване, наочне пояснення процесів
	Тектоніка, кліматологія, гідрологія
	5–9 клас

	Науково-популярне
	Поєднує науку та цікавість
	Поглиблення знань, підготовка до олімпіад
	8–11 клас

	Навчальне (спеціалізоване)
	Відповідає навчальній програмі
	Всі теми, первинне засвоєння матеріалу
	5–11 клас

	Відеолекція
	Системний виклад матеріалу вчителем
	Дистанційне навчання, фліп-клас
	8–11 клас


Джерело: [18]

Особливо актуальним є питання визначення функцій навчального відео в системі засобів навчання географії. Науковці виокремлюють такі основні функції: інформаційну (передача географічних знань), ілюстративну (наочне представлення географічних об'єктів і явищ), мотиваційну (формування пізнавального інтересу до предмету), розвивальну (розвиток просторового мислення, уяви, пам'яті), виховну (формування уявлень про красу природи, значення її збереження, культурне розмаїття народів світу) та контрольну (перевірка рівня засвоєння матеріалу за допомогою відеозавдань) [18]. Комплексна реалізація цих функцій забезпечується лише за умови цілеспрямованого і методично обґрунтованого включення відеоматеріалів у навчальний процес.
Слід зазначити, що в українській педагогічній практиці застосування відеоматеріалів на уроках географії має певну традицію, пов'язану із використанням навчальних кінофільмів у радянський період. Проте сучасні цифрові технології кардинально розширили можливості для роботи з відеоконтентом: педагоги отримали доступ до різноманітних відеоресурсів мережі Інтернет, онлайн-платформ, інтерактивних відеоматеріалів та можливості створення власних навчальних відео [23]. Це, з одного боку, суттєво збагатило методичний арсенал учителя географії, а з іншого - поставило перед ним нові завдання щодо критичного відбору, адаптації та методично грамотного використання відеоматеріалів у навчальному процесі.
Характеристика навчального процесу з географії буде неповною без аналізу дидактичних принципів, на яких має ґрунтуватися включення відеоматеріалів до уроку. Принцип науковості вимагає, щоб відеоконтент містив достовірну, актуальну та науково обґрунтовану інформацію. Принцип доступності передбачає відповідність складності матеріалу рівню підготовки учнів конкретної вікової групи. Принцип систематичності й послідовності зумовлює необхідність включення відео в загальну логіку вивчення теми, а не його епізодичне та хаотичне застосування [20]. Нарешті, принцип зв'язку навчання з практикою орієнтує на використання відеоматеріалів, що демонструють реальні географічні явища та їх значення для повсякденного життя людини.
Таблиця 2.3 – Дидактичні принципи застосування відеоматеріалів на уроках географії
	Принцип
	Вимоги до відеоматеріалу
	Порушення принципу

	Науковості
	Достовірна, актуальна, обґрунтована інформація
	Застаріла або неточна інформація

	Доступності
	Відповідність рівню підготовки учнів
	Надто складний або занадто простий виклад

	Систематичності
	Логічне включення у структуру теми
	Епізодичне, хаотичне використання відео

	Зв'язку з практикою
	Демонстрація реальних явищ і значення для людини
	Відео без зв'язку з повсякденним досвідом

	Активності
	Постановка завдань до і після перегляду
	Пасивний перегляд без навчальної мети


Джерело: [11]

Не менш важливим є питання типологізації уроків географії з використанням відео. В методичній літературі виокремлюють кілька типів уроків залежно від ролі відеоматеріалу: уроки, де відео є основним джерелом нових знань; уроки, де відео відіграє допоміжну ілюстративну функцію; уроки-перегляди, присвячені систематизованому перегляду та обговоренню навчального відеофільму; уроки з елементами фліп-навчання, де учні переглядають відео вдома, а в класі відбувається обговорення та практична робота [30]. Вибір типу уроку залежить від навчальної мети, специфіки теми та наявних відеоресурсів.
Дидактична система «відео - географія» потребує також урахування змін у ролі вчителя. Педагог перестає бути єдиним джерелом інформації й набуває ролі організатора пізнавальної діяльності учнів, фасилітатора обговорення, критичного аналізатора медіаконтенту [18]. Ця трансформація педагогічної ролі є важливою характеристикою сучасного уроку географії з відео і вимагає від учителя відповідних компетентностей: медіаграмотності, навичок модерації дискусії, здатності формулювати проблемні запитання та організовувати рефлексію учнів.
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Оцінка ефективності використання навчальних відеоматеріалів на уроках географії є комплексним завданням, що передбачає аналіз впливу відеоконтенту на різні складові навчальних досягнень учнів: рівень засвоєння знань, розвиток умінь та навичок, формування ціннісних орієнтацій та стійкого пізнавального інтересу до предмету. Наукові дослідження, проведені в різних країнах, демонструють загалом позитивний вплив застосування відеоматеріалів на освітній процес, однак результативність такого застосування суттєво варіюється залежно від ряду чинників [11].
Серед ключових показників ефективності навчального відео дослідники виокремлюють: рівень запам'ятовування матеріалу, ступінь розуміння складних географічних понять та процесів, якість сформованих уявлень про географічні об'єкти, рівень мотивації учнів до вивчення предмету, а також здатність учнів самостійно застосовувати отримані знання в нових ситуаціях. Дослідження в галузі педагогічної психології свідчать про те, що людина запам'ятовує близько 10% прочитаного, 20% почутого і понад 50% побаченого і почутого одночасно, що принципово підтверджує потенціал аудіовізуальних засобів навчання [11].
Особливого значення для оцінки ефективності навчальних відео на уроках географії набуває теорія когнітивного навантаження Дж. Свеллера, уперше сформульована у 1988 році. Відповідно до цієї теорії, освітній процес є ефективним тоді, коли пізнавальне навантаження на оперативну пам'ять учня є оптимальним: не надмірним і не недостатнім [44]. Якісно розроблені навчальні відео дають змогу знизити зайве когнітивне навантаження за рахунок чіткої структуризації матеріалу, використання анімації та графіки для пояснення складних концепцій, що сприяє кращому розумінню та засвоєнню географічних знань.
Суттєвий внесок у розуміння механізмів ефективності мультимедійного навчання зробив Р. Маєр, розробивши когнітивну теорію мультимедійного навчання. У своїй праці «Multimedia Learning» він обґрунтував, що люди краще засвоюють навчальний матеріал, представлений одночасно у словесній та образотворчій формах, ніж виключно словесній [38]. Ця теоретична засада є фундаментальною для розуміння причин ефективності навчального відео в географічній освіті, де наочне відображення просторових явищ та процесів має принципове значення.
Ефективність застосування навчального відео на уроках географії значною мірою залежить від типу навчального матеріалу та географічної теми, що вивчається. Дослідження показують, що відеоматеріали є особливо результативними при вивченні природно-географічних тем - фізичних процесів, кліматичних явищ, форм рельєфу, гідрологічних процесів [23]. Водночас при вивченні суспільно-географічних тем (геополітика, демографія, економічна географія) ефективність відео дещо нижча, якщо воно не поєднується з активними методами навчання та проблемними завданнями, що вимагають аналізу побаченого.




Таблиця 2.4 – Залежність засвоєння матеріалу від тривалості навчального відео (за даними Гуо, Кіма, Рубіна, 2014)
	Тривалість відео
	Відсоток перегляду
	Рівень засвоєння
	Рекомендація

	До 6 хвилин
	~90–100%
	Високий
	Оптимально

	6–9 хвилин
	~75–85%
	Середній
	Прийнятно

	9–12 хвилин
	~55–70%
	Знижений
	З паузами

	Більше 12 хвилин
	< 50%
	Низький
	Не рекомендовано


Джерело: [35]

Важливим чинником ефективності є тривалість відеоматеріалу. Численні педагогічні дослідження доводять, що оптимальна тривалість навчального відео для середньої школи становить від 5 до 10 хвилин. Більш тривалі відеофрагменти призводять до зниження концентрації уваги та, відповідно, до погіршення засвоєння матеріалу. Дослідження Ф. Гуо, Дж. Кіма та Р. Рубіна, проведене на основі аналізу 6,9 мільйона сесій перегляду навчальних відео на платформі edX, засвідчило, що коротші відео є значно більш привабливими для учнів: вони переглядають майже повністю відео тривалістю до 6 хвилин, тоді як для відео тривалістю понад 12 хвилин цей показник різко знижується [35].
Суттєвим фактором, що впливає на ефективність навчального відео, є характер роботи учнів з відеоматеріалом. Пасивний перегляд відео без постановки конкретних навчальних завдань демонструє значно нижчу ефективність порівняно з активним переглядом, за якого учні отримують завдання до перегляду - наприклад, зафіксувати певні ознаки явища, скласти план, знайти відповідь на поставлене запитання [5]. Принцип активного навчання передбачає, що учні мають бути залучені до осмислення матеріалу, а не лише виступати пасивними споживачами інформації. Вчителі, які вводять елементи дискусії, рефлексії та аналізу після перегляду відео, досягають значно кращих навчальних результатів.
Позитивний вплив відеоматеріалів на рівень мотивації учнів до вивчення географії підтверджується значною кількістю педагогічних досліджень і спостережень. Візуально привабливий та змістовний відеоконтент здатний формувати стійкий пізнавальний інтерес до предмету, викликати емоційний відгук у школярів, що, у свою чергу, позитивно позначається на глибині та міцності засвоєних знань [21]. Особливо помітний цей ефект при вивченні тем, пов'язаних з екзотичними природними об'єктами, унікальними екосистемами, культурними традиціями народів різних країн - тобто тих аспектів географічного знання, які важко або неможливо представити засобами традиційних підручників.
Суттєве значення для оцінки ефективності має також питання якості самого відеоматеріалу. Дослідження показують, що низька якість зображення або звуку, неточна або застаріла інформація, невідповідність рівня складності викладу матеріалу рівню підготовки учнів суттєво знижують ефективність навчального відео і можуть навіть негативно позначатися на результатах навчання [35]. Тому педагогічно обґрунтований відбір відеоматеріалів є однією з ключових компетентностей сучасного вчителя географії, яка передбачає не лише знання змісту предмету, але й медіаграмотність та розуміння дидактичних вимог до засобів навчання.
Окремого розгляду заслуговує порівняльна ефективність різних форматів навчального відео для уроків географії. Анімаційні відео демонструють особливу результативність при поясненні абстрактних понять і складних географічних процесів, що відбуваються в масштабах, недоступних прямому спостереженню (тектонічні рухи, кліматичні цикли, океанічні течії). Документальні відео є ефективнішими для формування цілісного образу певної місцевості, країни або регіону, а також для розвитку емоційно-ціннісного ставлення до природи та культурної спадщини [38]. Відео у форматі «лекція з презентацією» забезпечує систематизований виклад матеріалу, однак є менш ефективним для підтримки уваги учнів протягом тривалого часу.



Таблиця 2.5 – Порівняльна характеристика традиційного уроку та моделі «перевернутого класу» (Flipped Classroom)
	Критерій порівняння
	Традиційний урок
	Перевернутий клас (Flipped)

	Де відбувається перегляд відео
	У класі під час уроку
	Вдома, самостійно

	Час уроку використовується для
	Пояснення нового матеріалу
	Обговорення, практики, завдань

	Залученість учнів
	Пасивне сприймання
	Активна участь у дискусії

	Рівень роботи з картами
	Обмежений (браком часу)
	Вищий, більше часу на практику

	Вимоги до учнів
	Мінімальна самопідготовка
	Самодисципліна, доступ до інтернету


Джерело: [18]

Дослідження ефективності моделі «перевернутого класу» (flipped classroom) - педагогічної моделі, за якої учні переглядають навчальне відео вдома, а урок у класі присвячено практичній роботі та обговоренню - свідчить про значний потенціал цього підходу для уроків географії. Дж. Бішоп та М. Верлегер у своєму огляді досліджень встановили, що модель перевернутого класу здатна суттєво підвищити рівень залученості учнів та якість засвоєння матеріалу [30]. Учні, які попередньо ознайомилися з матеріалом за допомогою відео, демонструють вищий рівень участі в класних дискусіях, краще виконують практичні завдання з картами та географічними схемами.
Узагальнюючи результати досліджень, можна стверджувати, що ефективність використання навчальних відеоматеріалів на уроках географії є високою за умов дотримання таких принципів: відповідності змісту відео навчальній програмі та конкретній темі уроку; оптимальної тривалості відеофрагментів; методично обґрунтованого поєднання відео з іншими методами та прийомами навчання; активної позиції учнів у процесі перегляду та подальшого опрацювання матеріалу; систематичного та системного, а не епізодичного застосування відеозасобів у навчальному процесі [18]. Дотримання цих принципів дає змогу реалізувати повний дидактичний потенціал відео і суттєво підвищити якість географічної освіти.
Варто також зазначити, що ефективність навчального відео суттєво зростає, якщо педагог поєднує його з методами інтерактивного навчання: парною та груповою роботою, дискусією, ментальним картуванням тощо [5]. Такі підходи дозволяють учням не лише засвоїти інформацію з відео, але й критично її осмислити, порівняти з власним досвідом та раніше вивченим матеріалом, сформулювати власну позицію. Саме поєднання відео з активними методами навчання, на думку більшості дослідників, є золотим стандартом ефективної інтеграції відеоматеріалів в освітній процес.

[bookmark: _Toc228370004]2.3. Проблеми та особливості застосування відеоматеріалів у школі

Незважаючи на значний дидактичний потенціал навчальних відеоматеріалів, їх застосування в освітньому процесі сучасних шкіл пов'язане з низкою серйозних проблем та суперечностей, які потребують глибокого осмислення та вироблення ефективних шляхів їх подолання. Аналіз педагогічної практики та наукової літератури дає змогу виокремити кілька основних груп проблем: технічні, методичні, змістові та організаційно-управлінські [21].
Технічні проблеми залишаються актуальними для значної частини шкіл, насамперед у сільській місцевості та малих містах. Незважаючи на поступове технічне переоснащення закладів освіти, нерівномірність доступу до сучасного обладнання та якісного інтернет-зв'язку створює суттєву нерівність можливостей для впровадження цифрових освітніх засобів, у тому числі навчального відео [23]. Відсутність інтерактивних дошок, проєкторів, якісних акустичних систем або їх незадовільний технічний стан значно обмежують можливості педагогів щодо ефективного використання відеоконтенту на уроках. Крім того, нестабільне інтернет-з'єднання ускладнює використання онлайн-відеоресурсів безпосередньо під час уроку, вимагаючи від учителя попереднього завантаження матеріалів.
Методичні проблеми є не менш значущими і стосуються як безпосередньої практики роботи вчителів, так і системи їхньої фахової підготовки. Значна частина педагогів не має достатніх знань та навичок для методично грамотного відбору, адаптації та інтеграції відеоматеріалів у систему уроку [18]. Це виявляється в тому, що відео нерідко використовується як самоціль або засіб заповнення навчального часу, а не як органічна частина навчального процесу. Відсутність чіткої педагогічної мети, конкретних завдань до перегляду та змістовної роботи з відеоматеріалом після його перегляду призводить до того, що потенційні переваги аудіовізуальних засобів навчання залишаються нереалізованими.
Таблиця 2.6 – Основні проблеми застосування відеоматеріалів у шкільній географічній освіті та шляхи їх вирішення
	Група проблем
	Конкретні проблеми
	Прояви у практиці
	Шляхи вирішення

	Технічні
	Брак обладнання, нестабільний інтернет
	Неможливість онлайн-перегляду на уроці
	Попереднє завантаження відео

	Методичні
	Відсутність навичок відбору та інтеграції відео
	Відео як «заповнювач» часу без мети
	Підвищення кваліфікації педагогів

	Змістові
	Брак якісних україномовних матеріалів
	Використання застарілого або неточного контенту
	Розробка централізованих відеобаз

	Правові
	Нечітке законодавство про авторські права
	Ризик порушення авторського права
	Уточнення освітніх виключень у законі

	Організаційні
	Відсутність системної методичної підтримки
	Педагоги навчаються методом спроб і помилок
	Мережа методичної підтримки на рівні шкіл


Джерело: [21]

Особливою методичною проблемою є труднощі, пов'язані зі структуруванням навчального часу за умов включення відеоматеріалу в урок. Стандартна тривалість уроку в більшості шкіл становить 45 хвилин, і вчителю доводиться раціонально розподіляти цей час між різними видами навчальної діяльності [20]. Включення відеофрагменту автоматично скорочує час для інших видів роботи, що вимагає ретельного планування та чіткого розуміння дидактичної функції відео на конкретному уроці. Нераціональне використання навчального часу є однією з найпоширеніших помилок при застосуванні відеоматеріалів у школі.
Змістові проблеми пов'язані передусім із наявністю, доступністю та якістю відеоматеріалів, що відповідають вимогам навчальних програм з географії. Попри значну кількість навчальних відео, розміщених на різноманітних інтернет-платформах, знайти якісний відеоматеріал, що точно відповідає конкретній темі навчальної програми, рівню підготовки учнів, є україномовним та при цьому не містить фактичних помилок або застарілої інформації - непросте завдання [21]. Значна частина доступних відеоматеріалів є англомовною, що обмежує їх використання через мовний бар'єр. Крім того, частина відеоматеріалів, що знаходяться у вільному доступі, містить неточності, спрощення або є ідеологічно упередженими, що вимагає від учителя критичного ставлення до контенту та додаткової перевірки інформації.
Серйозною проблемою є також недостатня різноманітність форматів навчальних відеоматеріалів, орієнтованих на різні вікові групи та рівні підготовки. Більшість навчальних відео з географії розраховані на середній рівень підготовки учнів і не враховують індивідуальних відмінностей у рівні знань, темпі навчання та когнітивних стилях [44]. Диференційований підхід у роботі з відеоматеріалами залишається малодослідженим аспектом методики навчання географії і вимагає подальшого наукового опрацювання та розробки практичних рекомендацій для вчителів.
Окремою проблемою є питання дотримання авторського права при використанні відеоматеріалів у навчальному процесі. Значна частина відеоконтенту, що використовується вчителями у школах, є захищеною авторськими правами, і її використання без відповідного дозволу порушує законодавство. У той же час освітні виключення з авторського права в Україні є недостатньо чітко визначеними, що породжує правову невизначеність для педагогів [1]. Зростання практики розміщення навчальних матеріалів в онлайн-середовищі загострює цю проблему, оскільки публічне демонстрування відео в мережі Інтернет, навіть з навчальною метою, нерідко кваліфікується як порушення авторських прав.
Особливості застосування відеоматеріалів у школі визначаються також специфікою конкретного навчального предмету. Для географії характерним є те, що значна частина навчальних тем вимагає демонстрації географічних об'єктів, природних та соціальних процесів у їхній динаміці та просторовому контексті [7]. Відеоматеріали дають змогу показати, наприклад, виверження вулкану, формування циклону, міграцію тваринного світу або трансформацію ландшафтів під впливом господарської діяльності людини - явища, які неможливо спостерігати в реальному часі безпосередньо в класі. Проте ця перевага водночас породжує специфічну проблему: учні можуть сприймати відеозображення як точне відтворення реальності, не усвідомлюючи умовностей, спрощень та можливих викривлень, властивих будь-якому засобу репрезентації дійсності. Завдання вчителя - формувати в учнів критичне медіасприймання.
Не менш важливою особливістю є питання взаємодії між відео та іншими компонентами навчального процесу. Відеоматеріал не може і не повинен замінювати живе слово вчителя, роботу з картою, підручником, атласом та іншими традиційними засобами навчання географії [18]. Ефективна інтеграція відео в систему уроку передбачає його органічне поєднання з іншими методами та засобами навчання, де кожен компонент виконує свою специфічну функцію і доповнює інші. Підміна системи навчання окремим засобом є поширеною помилкою, яка знижує загальну якість освітнього процесу.
Важливим аспектом проблематики використання відеоматеріалів у сучасній школі є питання медіаграмотності як учнів, так і педагогів. В умовах інформаційного суспільства здатність критично аналізувати медіаконтент, розрізняти достовірну та недостовірну інформацію, розуміти механізми впливу аудіовізуальних засобів на свідомість є невід'ємною частиною загальної компетентності сучасної людини [16]. Уроки географії з використанням відеоматеріалів можуть і повинні слугувати майданчиком для формування цих компетентностей - якщо вчитель цілеспрямовано включає елементи медіааналізу в роботу з відеоконтентом. Проте для цього необхідна відповідна методична підготовка педагога, яка в системі вищої педагогічної освіти України поки що залишається недостатньою.
Пандемія COVID-19 та пов'язаний з нею перехід до дистанційного навчання загострили проблематику використання відеоматеріалів у шкільній освіті та водночас дали потужний імпульс для її розвитку. Учителі отримали новий досвід роботи з відеоконтентом, зокрема досвід створення власних навчальних відео, а учні - можливість опановувати матеріал у власному темпі за допомогою записаних уроків і навчальних відеороликів [23]. Водночас дистанційне навчання виявило глибокі нерівності в доступі учнів до цифрових технологій і якісного інтернет-з'єднання, що набуває особливої актуальності в умовах тривалого воєнного стану в Україні та пов'язаних з ним освітніх викликів.
Аналіз практики застосування відеоматеріалів у загальноосвітніх школах України виявляє ще одну характерну проблему - відсутність системної методичної підтримки вчителів з боку шкільної адміністрації та методичних служб. Більшість педагогів самостійно, методом спроб і помилок, опановують прийоми роботи з відеоконтентом, що суттєво уповільнює формування відповідних методичних компетентностей [16]. Вирішення цієї проблеми потребує створення мережі методичної підтримки на рівні шкільних методичних об'єднань, районних методичних кабінетів та інститутів підвищення кваліфікації педагогічних працівників.
Значною проблемою залишається й відсутність у більшості шкіл систематизованих баз даних або медіатек навчальних відеоматеріалів з географії, адаптованих до чинних навчальних програм [7]. Кожен учитель змушений самостійно формувати власну колекцію відеоматеріалів, витрачаючи значну кількість часу на пошук, відбір та перевірку якості контенту. Розробка та наповнення централізованих освітніх відеоресурсів, прив'язаних до конкретних тем навчальних програм, є важливим завданням, вирішення якого могло б суттєво підвищити якість та ефективність використання відеоматеріалів у шкільній географічній освіті.
Отже, застосування відеоматеріалів у процесі навчання географії є багатовимірним феноменом, що має як значний позитивний потенціал, так і пов'язане з суттєвими проблемами та обмеженнями. Подолання цих труднощів вимагає системного підходу: вдосконалення матеріально-технічного оснащення шкіл, підвищення кваліфікації вчителів у галузі медіаосвіти та методики використання цифрових засобів навчання, розроблення якісних україномовних навчальних відеоматеріалів, що відповідають сучасним навчальним програмам, а також формування чіткої правової бази щодо використання відеоконтенту в освітніх цілях [1]. 
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Сучасна географічна освіта висуває перед педагогом принципово нові вимоги щодо якості та різноманіття застосовуваних методичних інструментів. Одним із таких інструментів є навчальне відео, яке за умови грамотного включення в освітній процес здатне суттєво підвищити рівень засвоєння учнями географічних знань, сформувати стійкі просторові уявлення, розвинути критичне мислення та пізнавальну самостійність. Разом із тим, як свідчить педагогічна практика, не кожне відео саме по собі є ефективним дидактичним засобом: кінцевий результат залежить передусім від того, наскільки методично виважено вчитель організовує роботу з відеоматеріалом на всіх етапах уроку [20; 26].
Вирішальне значення для ефективного використання відео має передусім чіткість цілепокладання. Перш ніж добирати відеофрагмент, педагог має відповісти на запитання: яку саме навчальну ціль переслідує демонстрація цього матеріалу, яким чином він кореспондує із очікуваними результатами навчання, передбаченими програмою [9]. Зокрема, якщо метою є формування уявлень про природні ландшафти певного регіону, доцільно обирати документальні відео з яскравими панорамами; якщо ж завдання полягає у поясненні механізму геологічного процесу – перевагу слід надати анімаційним або науково-популярним роликам із чіткою поетапною візуалізацією.
Не менш важливим є принцип відповідності тривалості відео віковим і психологічним особливостям аудиторії. Дослідники в галузі педагогічної психології наголошують на тому, що оптимальна тривалість навчального відео не повинна перевищувати 7 хвилин, оскільки саме в межах цього часового проміжку зберігається достатній рівень мимовільної уваги учнів [15]. Перегляд відео в аудиторії створює ефект спільної пізнавальної діяльності, коли мимовільна увага поступово переходить у довільну, а це безпосередньо впливає на якість запам'ятовування матеріалу. Якщо відеозапис є тривалішим, педагогічно доцільно ділити його на логічно завершені частини, між якими організовувати короткі обговорення або виконання завдань.
Ефективне використання навчального відео передбачає обов'язкову підготовчу роботу до перегляду. Вчитель має заздалегідь актуалізувати опорні знання учнів, ввести ключові терміни, сформулювати конкретні запитання або пізнавальні завдання, які учні виконуватимуть під час чи після перегляду. Наприклад, перед переглядом відео про будову атмосфери доречно нагадати базові поняття, а учням роздати картки із запитаннями або схемами, які необхідно заповнити. Такий підхід дає змогу перетворити пасивне споглядання на активну пізнавальну діяльність [17].
Окремої уваги заслуговує організація роботи безпосередньо під час перегляду відео. Педагогічна практика свідчить, що найкращих результатів досягають ті вчителі, які не обмежуються суцільним показом матеріалу, а зупиняють відтворення у ключових моментах, задають питання, просять учнів зробити прогнози щодо подальшого розвитку подій або пояснити механізм описуваного явища. Такий метод активізує аналітичне мислення школярів і не дозволяє увазі розсіюватись [20; 13].
Після закінчення перегляду важливо організувати структуроване обговорення або виконання завдань на закріплення. Серед ефективних прийомів – написання коротких есе-рефлексій, заповнення таблиць порівняльного аналізу, відповіді на запитання різних рівнів складності [17]. Доцільним є застосування прийому «товсті та тонкі запитання»: учні формулюють репродуктивні питання за переглянутим матеріалом і питання аналітичного рівня, що вимагають розгорнутого пояснення. Цей прийом одночасно формує навички роботи з інформацією та сприяє глибшому усвідомленню змісту [14].
Важливою методичною рекомендацією є принцип добору якісного контенту. Педагог має критично оцінювати відеоматеріали перед їх демонстрацією учням [27]. Критерії оцінювання включають: наукову достовірність інформації, відповідність програмі та навчальним цілям, чіткість і зрозумілість викладу, відсутність неточностей або застарілих даних. Зокрема, окремі ролики, доступні у відкритому доступі, можуть містити помилки або суперечити сучасним науковим уявленням. Тому вчитель не може механічно переносити знайдений в мережі контент на урок без ретельної фахової перевірки.
Таблиця 3.1 – Критерії добору навчального відеоматеріалу для уроків географії
	№
	Критерій
	Вимоги до відеоматеріалу

	1
	Наукова достовірність
	Відповідність сучасним науковим уявленням; відсутність помилок

	2
	Відповідність програмі
	Прив'язка до навчальних цілей і очікуваних результатів

	3
	Тривалість
	Не більше 7 хвилин для збереження уваги учнів

	4
	Якість зображення та звуку
	Чіткість, зрозумілість викладу, відсутність перешкод

	5
	Актуальність даних
	Відсутність застарілої або хибної інформації

	6
	Педагогічна цінність
	Наявність наочних прикладів, схем, анімацій


Джерело: [27]

Слід окремо наголосити на доцільності використання вітчизняних освітніх відеоресурсів, орієнтованих на українську навчальну програму. Серед таких ресурсів особливе місце посідає науково-пізнавальна платформа Da Vinci, яка пропонує якісні короткометражні відеоматеріали, орієнтовані на учнів середнього та молодшого підліткового віку. Корисними джерелами є також ютуб-канали «Osvita.Academy», відеозаписи проєкту «Ukraïner», освітні відеокурси платформи Prometheus [15].
Окрему групу рекомендацій становить методика диференційованого застосування відео залежно від типу уроку. На уроці засвоєння нових знань відео доцільно використовувати на етапі пояснення нового матеріалу як джерело наочної інформації або у якості мотиваційного засобу для введення нової теми. На уроці узагальнення та систематизації знань відеофрагмент може слугувати базою для порівняльного аналізу [9]. На уроці контролю та оцінювання знань відео може використовуватись як практичне завдання: учні, переглянувши фрагмент, пояснюють побачені явища або визначають, про який географічний об'єкт йдеться.Етапи роботи з навчальним відео на уроці географії
1. Підготовка
Актуалізація знань, ключові терміни, завдання
2. Перегляд
Активне спостереження, зупинки, прогнози
3. Обговорення
Есе-рефлексія, таблиці аналізу, запитання
4. Закріплення
Карта, атлас, контурна карта, проект
Принцип помірності
Відео чергується з картографічнимим вправами, дискусіями, проектами
Оптимальна тривалість
До 7 хвилин - для утримання мимовільної уваги учнів










Рис. 3.1 – Схема методичної організації роботи з навчальним відео на уроці географії

Важливу роль відіграє також принцип інтеграції відеоматеріалів з іншими засобами навчання [20]. Відео не повинне замінювати роботу з картою, підручником або атласом, а органічно доповнювати її. Наприклад, після перегляду відео про фізико-географічну характеристику Африки учні можуть нанести відповідні об'єкти на контурну карту або знайти їх в атласі. Такий підхід забезпечує взаємозв'язок між різними джерелами інформації та сприяє цілісному засвоєнню географічного матеріалу.
Таблиця 3.2 – Диференційоване застосування відео залежно від типу уроку географії
	Тип уроку
	Роль відеоматеріалу
	Приклад завдання

	Засвоєння нових знань
	Наочне пояснення нового матеріалу; мотиваційний засіб
	Перегляд відео про природні зони → заповнення схеми

	Узагальнення та систематизація
	База для порівняльного аналізу
	Порівняння кліматичних поясів за відеофрагментом

	Контроль та оцінювання
	Практичне завдання-ідентифікація
	Учні визначають географічний об'єкт і пояснюють явища

	Комбінований урок
	Доповнення пояснення вчителя; активізація пізнання
	Зупинки під час перегляду → прогнози та коментарі


Джерело: [27]

Корисним методичним прийомом є також залучення самих учнів до пошуку та оцінювання відеоматеріалів. Педагог може задати завдання знайти відповідний відеоролик до наступного уроку й аргументувати свій вибір за запропонованими критеріями якості [15; 27]. Це водночас розвиває медіаграмотність учнів, вчить їх критично ставитись до інформаційних джерел та формує навичку самостійного цілеспрямованого пошуку освітнього контенту.
Не менш значущою є рекомендація щодо дотримання принципу помірності в застосуванні відеоматеріалів. Надмірне захоплення відео на кожному уроці може призвести до зниження мотивації учнів, оскільки будь-який засіб навчання, застосовуваний монотонно й без варіювання, втрачає свою привабливість [5; 6]. Відеоматеріал має чергуватись з іншими формами роботи – картографічними вправами, груповими дискусіями, проєктними завданнями, практичними роботами. Лише в умовах різноманітності методичних прийомів відео зберігає роль дієвого дидактичного засобу, здатного підтримувати стійкий пізнавальний інтерес учнів до вивчення географії [14].
Отже, розробка рекомендацій щодо ефективного використання відео на уроках географії є комплексним завданням, яке охоплює аспекти цілепокладання, добору контенту, організації роботи на різних етапах уроку та інтеграції відео з іншими методами навчання [20; 26; 9]. Дотримання зазначених рекомендацій дає можливість перетворити відео з пасивного демонстраційного засобу на активний дидактичний інструмент, що сприяє формуванню ключових компетентностей учнів у контексті сучасних вимог географічної освіти.
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Стрімкий розвиток цифрових технологій відкрив перед учителями географії принципово нові можливості для збагачення освітнього процесу. У сучасних умовах традиційне відеовідтворення дедалі частіше поступається місцем новітнім форматам навчального відео – інтерактивному відео, відеокурсам у моделі «перевернутого класу», тривимірним і віртуальним симуляціям [43; 32]. Кожен із цих підходів має власну дидактичну специфіку й певний потенціал для формування предметних і ключових компетентностей учнів.
Одним із найбільш перспективних напрямів є впровадження методики «перевернутого класу» (flipped classroom) – освітньої стратегії, яка передбачає перенесення частини традиційного навчання з класного приміщення в домашні умови за допомогою відеоматеріалів або інших засобів електронного навчання. Цю концепцію вперше системно застосували американські педагоги Джонатан Бергман та Аарон Самс у 2007 році, коли розпочали створювати короткі відеоуроки з природничих наук, що учні переглядали вдома, а час на уроці повністю відводився на виконання практичних завдань та обговорення [10; 4].
Таблиця 3.3 – Порівняльна характеристика традиційного та «перевернутого» класу
	Етап
	Традиційний клас
	«Перевернутий клас»

	Вдома
	Домашнє завдання (вправи, задачі)
	Перегляд відеолекції (5–10 хв) у власному темпі

	На уроці
	Пояснення нового матеріалу вчителем (лекція)
	Практичні завдання, дискусії, проєктна робота

	Роль вчителя
	Основний транслятор знань
	Консультант і координатор, індивідуальна підтримка

	Роль учня
	Пасивний слухач → виконавець завдань вдома
	Активний учасник на уроці, самостійний вдома


Джерело: [4]

Застосування моделі «перевернутого класу» в географії передбачає, що вчитель заздалегідь готує або добирає відеолекцію тривалістю 5–10 хвилин, у якій пояснюється теоретичний матеріал теми. Учні переглядають відео вдома, за власним темпом, і мають можливість повернутись до незрозумілих фрагментів стільки разів, скільки потрібно. Час на уроці натомість повністю присвячується виконанню практичних завдань. Роль учителя при цьому кардинально змінюється: з головного транслятора знань він перетворюється на консультанта і координатора, який надає індивідуальну підтримку кожному учневі [4; 2].
Серед різновидів «перевернутого класу» в географії особливу цінність має так звана «Сфокусована на демонстрації» модель (Demonstration-Focused Flipped Classroom), яка є ефективною саме для тих предметів, що потребують демонстрації матеріалів і наочних дослідів [2]. Учитель показує відеозаписи природних явищ, географічних екскурсій або наукових дослідів, а учні сприймають і аналізують їх, після чого виконують завдання у власному темпі. Для географії, де наочність є однією з ключових дидактичних засад, ця модель є особливо доречною.
Важливим цифровим інструментом, що кардинально розширює можливості роботи з навчальним відео, є платформа інтерактивного відео H5P (HTML5 Package) – відкритий стандарт, який дозволяє легко створювати, редагувати та поширювати мультимедійні навчальні ресурси. За допомогою H5P вчитель може перетворити звичайне відео на інтерактивне, вбудовуючи в нього запитання, пояснювальні тексти, підказки, схеми та інші елементи взаємодії. Інтерактивне відео у форматі H5P поєднує відеоконтент із практичними завданнями, що залучають учнів до активного навчання: різні типи інтерактивних завдань синхронізовані з відео, учні отримують зворотній зв'язок у реальному часі, а педагог має доступ до аналітичних даних про успішність класу [24].
Не менш потужним інструментом є платформа Edpuzzle, яка дозволяє перетворювати будь-яке відео на інтерактивний урок. Педагог може редагувати відеозапис, вирізати непотрібні фрагменти, додавати голосові коментарі та вбудовувати запитання у визначених місцях відео. Під час перегляду учні не можуть пропустити запитання, оскільки відео автоматично зупиняється, очікуючи відповіді. Вчитель, своєю чергою, бачить, хто і коли переглянув відео, які відповіді надали учні та де виникли труднощі [43; 24].


Рис. 3.2 – Екосистема цифрових технологій у географічній відеоосвіті

Окремої уваги заслуговує використання геоінформаційних систем (ГІС) у поєднанні з відеоматеріалами на уроках географії. Хмарна платформа ArcGIS Online надає вчителям доступ до інтерактивних карт, даних дистанційного зондування Землі, векторних шарів та засобів просторового аналізу [33]. Органічне поєднання відео – наприклад, документальних зйомок природних об'єктів – з їхньою просторовою візуалізацією на інтерактивній карті формує в учнів цілісне й системне розуміння географічного простору. Крім того, залучення сучасних картографічних сервісів (Google Earth, Google Maps) дозволяє безпосередньо «перенестись» до місць, показаних у відео, дослідити їхнє оточення та співвіднести з картографічними матеріалами [43].
Таблиця 3.4 – Порівняльна характеристика платформ для роботи з інтерактивним відео
	Платформа
	H5P
	Edpuzzle
	Google Expeditions

	Тип
	Відкритий стандарт інтерактивного контенту
	Хмарний сервіс відеоуроків
	VR-навчальні подорожі

	Доступ
	Безкоштовний, відкритий
	Freemium (є безкоштовний тариф)
	Безкоштовний

	Ключові функції
	Вбудовані запитання, схеми, підказки в відео
	Редагування відео, автозупинки, аналітика
	360° перегляд географічних об'єктів

	Зворотній зв'язок
	У реальному часі
	У реальному часі + журнал успішності
	Без автоматичної аналітики

	Застосування в географії
	Аналіз природних процесів, інтерактивні карти
	Перевірка розуміння після перегляду
	Віртуальні екскурсії до об'єктів


Джерело: [33]

Активний розвиток технологій доповненої (AR) та віртуальної реальності (VR) відкриває для географічної освіти абсолютно новий вимір наочності [29]. Технології VR дозволяють учням у буквальному сенсі «відвідати» будь-який куточок планети: здійснити віртуальну екскурсію до Великого Бар'єрного рифу, арктичних льодовиків або міст різних континентів. Технологія AR, своєю чергою, доповнює реальне середовище класу віртуальними елементами: через смартфон або планшет учні можуть побачити тривимірні моделі гір, рельєфу або атмосферних явищ просто на поверхні парти або контурної карти [25].
У контексті впровадження інноваційних підходів варто зупинитись і на можливостях штучного інтелекту (ШІ) як допоміжного інструменту в роботі з навчальним відео. Сучасна освіта перебуває на етапі активної цифрової трансформації, ключовою складовою якої є інтеграція інструментів ШІ в освітню діяльність. Зокрема, системи на основі штучного інтелекту здатні автоматично генерувати субтитри до відеозаписів, аналізувати поведінку учнів під час перегляду інтерактивного відео та автоматично адаптувати навчальні сценарії відповідно до їхнього стилю навчання, рівня підготовки та темпу засвоєння матеріалу. Адаптивне навчання на основі ШІ формує персоналізований освітній маршрут для кожного учня [8].
Впровадження технологій змішаного навчання (blended learning) – поєднання онлайн-навчання, традиційного та самостійного навчання – є ще одним перспективним напрямом оновлення методики роботи з відео у географічній освіті [2; 33]. Відеолекції, доступні через освітні платформи (Moodle, Google Classroom), разом із завданнями у форматах H5P або Edpuzzle стають повноцінними компонентами освітнього середовища. Особливого значення ця модель набула в умовах воєнного стану в Україні, коли заклади освіти переходили на дистанційний або змішаний режим роботи [43].
Важливу роль у формуванні цифрової компетентності учнів відіграє залучення їх до самостійного створення навчальних відео. Учні, отримавши завдання підготувати короткий відеозвіт про географічний об'єкт або зняти міні-документальний фільм про краєзнавчу тематику, набувають не лише предметних, а й медіаграмотних та комунікативних компетентностей [14; 27]. Цей підхід реалізується через проєктну та дослідницьку діяльність і відповідає вимогам Концепції Нової української школи щодо формування ключових компетентностей учнів [9].
Отже, впровадження інноваційних підходів та цифрових технологій у роботу з навчальним відео на уроках географії є багатовекторним процесом, який охоплює застосування моделі «перевернутого класу», інтерактивних відеоплатформ (H5P, Edpuzzle), геоінформаційних сервісів, технологій VR/AR та елементів штучного інтелекту [32; 33; 29]. Методично виважене поєднання цих інструментів відповідає сучасним освітнім стандартам і дає змогу забезпечити формування в учнів ключових компетентностей, необхідних для успішної участі в інформаційному суспільстві.
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Географічна освіта перебуває сьогодні в точці перетину двох могутніх тенденцій: з одного боку, стрімкого технологічного поступу, з іншого – суспільного запиту на формування людини, здатної критично мислити, аналізувати просторові взаємозв'язки та приймати відповідальні рішення в умовах глобальних викликів [20; 26]. Навчальне відео, яке протягом останніх двох десятиліть трансформувалось із нечастого доповнення до уроку на систематичний освітній ресурс, у найближчому майбутньому продовжуватиме еволюціонувати, органічно вписуючись у нові педагогічні концепції та технологічні рішення.
Однією з визначальних перспектив є подальший розвиток персоналізованого навчання на основі аналітики даних і штучного інтелекту. Сучасні освітні платформи вже сьогодні здатні відстежувати, на яких фрагментах відео учень зупиняється, які запитання викликають труднощі, скільки разів він повторює перегляд окремих фрагментів. На підставі цих даних система може автоматично формувати індивідуальні рекомендації: пропонувати додаткові відеоматеріали, коригувати темп навчання або повертати учня до вже переглянутих тем для повторення. Принцип адаптивного навчання, де алгоритми штучного інтелекту підлаштовують освітнє середовище під індивідуальний стиль і темп кожного учня, набуватиме дедалі ширшого поширення у географічних відеокурсах [8].
Паралельно з розвитком адаптивних систем очікується масштабне впровадження технологій віртуальної реальності в шкільну географічну освіту [29]. Якщо сьогодні VR-гарнітури є для більшості українських шкіл дороговартісною екзотикою, то в міру здешевлення обладнання та розвитку вітчизняних освітніх технологій ця ситуація поступово змінюватиметься. Вже сьогодні такі платформи, як Google Expeditions, дозволяють здійснювати захопливі навчальні подорожі без фізичного переміщення: учні можуть опинитись на дні Маріанської западини, у кратері вулкана або на вершині Евересту. Для географії, де наочність є однією з найважливіших методичних засад, технологія VR являє собою революційний інструмент, що дає змогу буквально «занурити» учня у природне середовище, що вивчається.
Технологія доповненої реальності (AR) відкриває не менш захопливі можливості для збагачення роботи з навчальними відеоматеріалами. Розвиток AR-застосунків, здатних накладати тривимірні географічні моделі безпосередньо на реальне зображення з камери смартфона або планшета, дозволяє учням «оживити» фізичну карту, побачити рельєф у тривимірному вигляді, спостерігати за розпатруванням геологічних структур або досліджувати міграційні маршрути тварин у динаміці [25]. Інтеграція AR з відеоматеріалами, коли після перегляду документального ролика учні можуть «помістити» побачений природний об'єкт у своє фізичне оточення за допомогою смартфона, формує принципово новий рівень занурення в навчальний матеріал.
Серед важливих перспектив необхідно відзначити й розвиток відкритих освітніх ресурсів (Open Educational Resources, OER), доступних у вільному доступі для вчителів і учнів. Зростання обсягу якісних україномовних навчальних відео на таких платформах, як Prometheus, EdEra, суттєво розширює арсенал учителя географії [15; 27]. Концепція відкритої освіти, яка набуває дедалі більшого значення в контексті реформи системи шкільної освіти в Україні, передбачає забезпечення рівного доступу до якісного освітнього контенту незалежно від місцезнаходження школи, матеріально-технічної бази або соціально-економічного становища родини учня.
Важливою перспективою розвитку відеоосвіти у географії є відеоскрайбінг – техніка ілюстрування інформації, що поєднує чітку голосову подачу матеріалу з динамічним малюванням схем, карт або ключових ідей на екрані. Цей формат є надзвичайно зрозумілим для сприйняття, адже відстежує логіку формування зображення від першого штриха до завершеної схеми, що відповідає особливостям візуального мислення сучасних учнів [15]. Практика таких відомих освітніх проєктів, як Khan Academy або RSA Animate, переконливо підтвердила ефективність скрайбінгу в популяризації складних наукових концепцій. У географії скрайбінг може ефективно застосовуватись для пояснення механізмів кліматотворних процесів, ланцюгів взаємозв'язків у геосистемах або структури тематичних карт.
Таблиця 3.5 – Перспективи розвитку відеонавчання в географічній освіті
	Напрям розвитку
	Можливості
	Виклики

	Адаптивне навчання (ШІ)
	Персоналізовані рекомендації, аналіз поведінки учня
	Потреба в надійній інтернет-інфраструктурі

	VR/AR технології
	Занурення у природне середовище, 3D-моделі рельєфу
	Висока вартість обладнання, цифровий розрив

	Відкриті ресурси (OER)
	Рівний доступ до контенту, Prometheus, EdEra
	Нерівномірна якість матеріалів

	Відеоскрайбінг
	Наочне пояснення складних процесів, геосистем
	Потреба у спеціальних інструментах та навичках

	Медіаграмотність
	Критичне ставлення до відеоінформації
	Інтеграція у загальний план уроку


Джерело: [15]

Суттєвим чинником, що визначатиме перспективи розвитку відеонавчання в географії, є підготовка та безперервний розвиток самих педагогів. Навіть найдосконаліші цифрові інструменти залишаться нереалізованим потенціалом, якщо вчитель не відчуває впевненості в роботі з ними або не бачить їхнього методичного значення. Тому система підвищення кваліфікації педагогів має систематично включати практикуми зі створення й використання навчального відео, інтерактивних форматів на базі H5P та Edpuzzle, організації занять за моделлю «перевернутого класу» та технологіями змішаного навчання [2].
У контексті перспектив необхідно враховувати й проблему подолання цифрової нерівності. В умовах України, де значна частина шкіл розташована в сільській місцевості з обмеженим доступом до стабільного інтернет-з'єднання, запровадження будь-яких інноваційних форматів відеонавчання наштовхується на суттєві інфраструктурні перешкоди [8]. Забезпечення рівного доступу до якісної відеоосвіти є не лише методичним, а й соціальним завданням: без вирішення проблеми цифрового розриву між містом і селом будь-яке впровадження відеотехнологій ризикує посилити освітню нерівність. Тому перспективи використання навчального відео в географічній освіті нерозривно пов'язані з питаннями розвитку цифрової інфраструктури, підвищення цифрової компетентності педагогів та розробки офлайн-рішень [43].
Не менш важливою перспективою є формування в учнів медіаграмотності в контексті роботи з відеоматеріалами географічної тематики. Критичне ставлення до відеоінформації – вміння розпізнавати маніпуляції, перевіряти джерела, оцінювати достовірність візуального контенту – є сьогодні невіддільною складовою загальних компетентностей громадянина. Географія, як предмет, що безпосередньо пов'язаний з актуальними глобальними процесами – зміною клімату, міграціями, геополітичними трансформаціями – надає унікальні можливості для інтеграції роботи з відео у завдання формування медіаграмотної особистості.
Загальним вектором розвитку навчального відео в географічній освіті є рух від пасивного споглядання до активної взаємодії, від масового контенту до персоналізованого, від ізольованого відеоперегляду до органічної інтеграції відео в комплексне освітнє середовище. Реалізація цього вектора передбачає одночасний розвиток технологічної інфраструктури, методичної підготовки педагогів, оновлення змістового наповнення відеоресурсів та інституційної підтримки інновацій в освітній сфері. Комплексний підхід до цих завдань дасть змогу перетворити навчальне відео на дійсно ефективний інструмент формування географічних компетентностей учнів, адекватних вимогам сучасного світу [13].
Підводячи підсумки третього розділу, варто зазначити, що ефективне використання навчального відео на уроках географії є результатом цілеспрямованої і методично виваженої роботи вчителя. Розроблені рекомендації, впровадження інноваційних підходів на базі цифрових технологій та перспективи подальшого розвитку відеонавчання в географічній освіті утворюють цілісну систему, орієнтовану на підвищення якості навчальних досягнень учнів, розвиток їхніх ключових компетентностей та формування стійкого інтересу до вивчення географії як науки і навчального предмета.
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У результаті проведеного дослідження було реалізовано поставлені завдання й отримано такі висновки.
1. Навчальне відео є спеціально розробленим або адаптованим для освітніх цілей аудіовізуальним продуктом, структурованим відповідно до дидактичних принципів. Теоретичним підгрунтям його ефективності слугують когнітивна теорія мультимедійного навчання Р. Маєра та концепція подвійного кодування А. Пайвіо, що обгрунтовують переваги одночасного задіяння зорового й слухового каналів сприйняття інформації. Навчальне відео реалізує інформаційну, ілюстративну, мотиваційну, розвивальну та контрольну дидактичні функції, а його класифікація охоплює мікровідео, відеолекції, скрінкасти, документальні та анімаційні матеріали.
2. Методика використання відеоматеріалів на уроках географії передбачає три обов'язкових методичних етапи: підготовчий (актуалізація знань, постановка пізнавального завдання), безпосереднє сприйняття (активний перегляд із завданнями) та після переглядовий (обговорення, виконання аналітичних і практичних завдань). Відеоматеріали можуть застосовуватись для мотивації, вивчення нового матеріалу, закріплення та узагальнення знань. Оптимальна тривалість відеофрагмента на уроці - до 7–10 хвилин; загальний час перегляду не повинен перевищувати третини навчального часу уроку.
3. Аналіз вітчизняного досвіду засвідчив активне впровадження відеонавчання у шкільну практику завдяки «Всеукраїнській школі онлайн», платформі EdEra та ресурсам «Нової української школи». Зарубіжний досвід (Khan Academy, National Geographic, BBC; дослідження Ноетела та ін., Наваретте та ін.) підтвердив ефективність відеонавчання і визначив ключові умови його результативності: залученість учнів до активної роботи з матеріалом, оптимальна тривалість відео, педагогічний супровід перегляду. Технологія «перевернутого класу», розроблена Дж. Бергманом та А. Самсом, набула широкого поширення як одна з найефективніших моделей інтеграції відео в освітній процес.
4. Навчальне відео органічно вписується в структуру уроку географії завдяки здатності візуалізувати природні та суспільні процеси, недоступні для безпосереднього спостереження. Відео є особливо ефективним при вивченні тектонічних процесів, кліматичних явищ, природних зон і господарської діяльності різних регіонів світу. Дослідження засвідчують, що використання якісних навчальних відео у поєднанні з активними методами навчання суттєво підвищує рівень мотивації учнів і якість засвоєння географічного матеріалу.
5. До основних проблем застосування відеоматеріалів у сучасній школі належать: нерівномірне технічне оснащення закладів освіти; недостатня методична підготовка педагогів до роботи з відеоконтентом; дефіцит якісних україномовних відеоматеріалів, адаптованих до чинних навчальних програм; правова невизначеність щодо авторського права на відеоконтент. Подолання зазначених проблем вимагає системних зусиль на рівні державної освітньої політики, закладів освіти та педагогічної спільноти.
6. Для підвищення ефективності використання відео на уроках географії розроблено систему конкретних методичних рекомендацій: чітке цілепокладання перед добором відеоматеріалу; критичне оцінювання контенту за критеріями науковості, актуальності та дидактичної доцільності; обов'язкова підготовча робота та активні завдання під час і після перегляду; інтеграція відео з роботою з картою, підручником та атласом. Перспективними напрямами розвитку відеонавчання в географічній освіті є технології «перевернутого класу», інтерактивне відео на основі H5P та Edpuzzle, геоінформаційні сервіси, технології AR/VR та елементи штучного інтелекту для персоналізації навчання.
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