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ВСТУП

Актуальність теми дослідження. Сучасна українська школа перебуває на етапі змістового й методичного оновлення. Цей процес пов’язаний з упровадженням ідей Нової української школи, переходом до компетентнісного навчання та посиленням практичної спрямованості освітнього процесу. У центрі сучасної освіти перебуває не накопичення учнями окремих знань, а здатність використовувати їх у навчальних і життєвих ситуаціях, аналізувати інформацію, приймати обґрунтовані рішення, співпрацювати з іншими, розуміти зв’язки між природою, суспільством і господарською діяльністю людини.
Важливе місце в реалізації компетентнісного підходу належить шкільному курсу географії. Географія поєднує природничі, суспільні, екологічні, економічні та просторові знання, завдяки чому навчальний матеріал розглядається у зв’язку з реальним життям. На уроках географії учні працюють із картами, статистичними матеріалами, схемами, діаграмами, аналізують природні явища, оцінюють вплив людини на довкілля, вивчають особливості розвитку країн і регіонів світу. Через це предмет має значний потенціал для формування ключових компетентностей.
Курс географії у 6-7 класах є важливим етапом становлення географічної культури школярів. У 6 класі учні здобувають початкові знання про Землю як планету, її оболонки, природні процеси та явища. У 7 класі ці знання розширюються під час вивчення материків, океанів, країн і народів світу. Зміст курсу створює сприятливі умови для реалізації наскрізних ліній Нової української школи: «Екологічна безпека та сталий розвиток», «Громадянська відповідальність», «Здоров’я і безпека», «Підприємливість і фінансова грамотність».
Наскрізні лінії наближають навчання до реальних потреб учнів. Вони допомагають формувати ціннісне ставлення до природи, суспільства, здоров’я, безпеки, праці, економічної діяльності та громадянської відповідальності. Через аналіз екологічних проблем, дослідження природних ресурсів, вивчення населення, господарства, кліматичних змін і глобальних викликів учні поступово набувають досвіду критичного мислення, відповідальної поведінки та усвідомленого ставлення до навколишнього світу.
Мета дослідження - теоретично обґрунтувати методику формування ключових компетентностей учнів через реалізацію наскрізних ліній НУШ у курсі географії 6-7 класів.
Завдання дослідження:
1) розкрити сутність понять «ключові компетентності», «компетентнісне навчання», «наскрізні лінії» у сучасній педагогічній науці;
2) проаналізувати концептуальні засади Нової української школи та їхній зв’язок із навчанням географії в базовій середній школі;
3) визначити змістовий і методичний потенціал курсу географії 6-7 класів для формування ключових компетентностей учнів;
4) обґрунтувати методичні підходи, форми, методи й засоби реалізації наскрізних ліній на уроках географії;
5) розробити систему навчальних завдань, проєктів і критеріїв оцінювання, спрямованих на формування ключових компетентностей учнів 6-7 класів;
6) експериментально перевірити ефективність запропонованої методики у процесі навчання географії. 
Об’єкт дослідження -освітній процес з географії у 6-7 класах закладів загальної середньої освіти.
Предмет дослідження - методика формування ключових компетентностей учнів через реалізацію наскрізних ліній НУШ у курсі географії 6-7 класів.
Гіпотеза дослідження полягає в припущенні, що формування ключових компетентностей учнів у курсі географії 6-7 класів буде результативнішим за умови системного використання наскрізних ліній НУШ, добору практико-орієнтованих завдань, застосування проєктних, дослідницьких та інтерактивних методів навчання, а також упровадження чітких критеріїв оцінювання навчальних результатів.
Для досягнення поставленої мети використано комплекс методів: теоретичні - аналіз педагогічної, методичної та нормативної літератури, узагальнення, систематизація, порівняння наукових підходів; емпіричні - педагогічне спостереження, анкетування, бесіда, аналіз результатів навчальної діяльності учнів, педагогічний експеримент; математико-статистичні - кількісний і якісний аналіз отриманих результатів, порівняння показників.
Наукова новизна дослідження полягає в уточненні методичних умов формування ключових компетентностей учнів 6-7 класів через наскрізні лінії НУШ у процесі навчання географії; розробленні системи завдань і проєктів, спрямованих на інтеграцію змісту географії з життєвими ситуаціями; визначенні критеріїв оцінювання рівня сформованості компетентностей учнів.
Практичне значення дослідження полягає в можливості використання його матеріалів учителями географії під час підготовки та проведення уроків у 6-7 класах, розроблення навчальних проєктів, практичних робіт, інтегрованих завдань і позакласних заходів. 
Теоретичну основу дослідження становлять положення компетентнісного підходу в освіті, концепція Нової української школи, Державний стандарт базової середньої освіти, модельні навчальні програми з географії для 6-9 класів, наукові праці з методики навчання географії, інтегрованого навчання, формування ключових компетентностей і реалізації наскрізних змістових ліній у шкільній освіті.
Структура роботи. Дипломна робота складається зі вступу, чотирьох розділів, висновків, списку використаних джерел і додатків. 


РОЗДІЛ 1
ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ФОРМУВАННЯ КЛЮЧОВИХ КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ ТА НАСКРІЗНИХ ЛІНІЙ У КУРСІ ГЕОГРАФІЇ

1.1. Поняття «ключові компетентності» у сучасній педагогічній науці

Сучасний розвиток освіти пов’язаний із переходом від переважно знаннєвої моделі навчання до компетентнісної, у межах якої важливого значення набуває здатність учня застосовувати набуті знання в різних навчальних і життєвих ситуаціях. У традиційній освітній практиці результат навчання часто розглядався як обсяг засвоєної інформації, тоді як компетентнісний підхід орієнтує педагогічний процес на формування цілісного досвіду діяльності, що охоплює знання, уміння, цінності, ставлення, досвід комунікації та готовність до самостійного розв’язання проблем.
Поняття «компетентність» у педагогічній науці трактується як інтегрована якість особистості, що виявляється у здатності ефективно діяти в певній сфері. На відміну від окремих знань або навичок, компетентність передбачає здатність учня свідомо добирати потрібну інформацію, використовувати її в практичній діяльності, аналізувати умови завдання, оцінювати результат і нести відповідальність за власні рішення. У цьому розумінні компетентність є не механічною сумою знань, а результатом особистісного засвоєння навчального матеріалу.
У працях Л. Вішнікіної, А. Шуканової, О. Федій, С. Сарнавського та інших дослідників підкреслюється, що компетентнісне навчання географії має бути спрямоване не тільки на засвоєння географічних понять, закономірностей і фактів, а й на розвиток здатності учнів пояснювати просторові процеси, аналізувати природні та суспільні явища, працювати з картографічними матеріалами, робити висновки щодо стану довкілля та діяльності людини [1, с. 24]. Такий підхід особливо важливий для шкільної географії, оскільки цей навчальний предмет безпосередньо пов’язаний із реальним життям, просторовою орієнтацією, екологічною культурою, громадянською позицією та розумінням глобальних процесів.
У науковій літературі розмежовують поняття «компетенція» і «компетентність». Компетенція частіше розглядається як задана освітня вимога, певне коло питань або очікуваних результатів, якими має оволодіти учень [7]. Компетентність є особистісним результатом, тобто реально сформованою здатністю діяти [14].
Ключові компетентності мають надпредметний характер, оскільки вони формуються не в межах одного навчального предмета, а в усьому освітньому процесі. Вони є основою для подальшого навчання, соціальної активності, професійного самовизначення й особистісного розвитку. У Законі України «Про освіту» визначено, що метою повної загальної середньої освіти є всебічний розвиток, виховання і соціалізація особистості, здатної до життя в суспільстві, свідомого вибору, трудової діяльності, громадянської активності та навчання впродовж життя [23]. 
У Державному стандарті базової середньої освіти ключові компетентності визначено як спільні для всіх освітніх галузей здатності, що формуються протягом навчання в школі. До них належать вільне володіння державною мовою, здатність спілкуватися іноземними мовами, математична компетентність, компетентності в галузі природничих наук, техніки і технологій, інноваційність, екологічна компетентність, інформаційно-комунікаційна компетентність, навчання впродовж життя, громадянські та соціальні компетентності, культурна компетентність, підприємливість і фінансова грамотність [7]. 
Європейський освітній простір також орієнтується на розвиток ключових компетентностей. У Рекомендації Ради Європейського Союзу щодо ключових компетентностей для навчання впродовж життя зазначено, що ключові компетентності необхідні кожній людині для особистої реалізації, активного громадянства, соціальної інтеграції та працевлаштування [28, с. 1-3]. У документах Європейської комісії наголошується на важливості поєднання знань, умінь і ставлень, що дає змогу людині діяти відповідально, критично мислити, співпрацювати та адаптуватися до змін [29, с. 12-18].
Для курсу географії 6-7 класів компетентнісний підхід має особливе значення, оскільки в цьому віці учні переходять від початкових уявлень про природу до системнішого розуміння географічної оболонки, материків, океанів, населення, держав і природних ресурсів. Географічний зміст дає змогу формувати вміння аналізувати карти, порівнювати території, пояснювати причинно-наслідкові зв’язки, оцінювати природні умови для життя людей, розуміти небезпеки природного та антропогенного походження. Зміст навчального предмета поступово набуває практичного спрямування, коли учень не лише запам’ятовує назви географічних об’єктів, а й пояснює їхнє значення для природи, господарства та життя населення.
Компетентнісний результат у навчанні географії можна розглядати на трьох взаємопов’язаних рівнях:
 1) знаннєвому, що охоплює поняття, факти, закономірності й уявлення про географічні об’єкти;
 2) діяльнісному, що передбачає роботу з картою, статистикою, текстом, цифровими ресурсами, схемами й моделями;
 3) ціннісному, що відображає ставлення учня до природи, людини, власної безпеки, громадянської відповідальності та сталого розвитку [17].
 Усі ці рівні мають формуватися не відокремлено, а в єдності, оскільки без практичної діяльності знання залишаються формальними, а без ціннісної основи навчання не сприяє відповідальній поведінці (табл. 1.1).
Компетентнісний підхід у географічній освіті не заперечує значення знань. Навпаки, він передбачає їх глибше осмислення та практичне використання. Учень не може аналізувати кліматичні діаграми без знання понять «температура», «опади», «амплітуда», «кліматичний пояс». Він не може оцінювати вплив господарської діяльності на природу без розуміння природних ресурсів, типів природокористування і причин екологічних проблем. Водночас просте відтворення визначень не є достатнім результатом, якщо учень не здатний застосувати їх під час виконання практичних завдань.

Таблиця 1.1
Основні підходи до розуміння ключових компетентностей у контексті навчання географії [створено автором на основі 4; 16; 27]
	Підхід
	Зміст підходу
	Значення для курсу географії 6-7 класів

	Знаннєвий
	Орієнтація на засвоєння понять, фактів, закономірностей і теоретичних положень
	Дає основу для розуміння географічної оболонки, материків, океанів, природних процесів і розміщення населення

	Діяльнісний
	Формування вмінь застосовувати знання у практичних і навчальних ситуаціях
	Сприяє роботі з картою, атласом, діаграмами, статистикою, інтернет-ресурсами та спостереженнями

	Ціннісний
	Розвиток ставлень, відповідальності, екологічної культури й громадянської позиції
	Допомагає формувати відповідальне ставлення до природи, ресурсів, безпеки, суспільства та власного вибору

	Інтегрований
	Поєднання знань, умінь, досвіду діяльності та цінностей
	Забезпечує зв’язок географії з життям, іншими предметами, місцевими й глобальними проблемами



У дослідженнях К. Ковальської, Л. Воловик, М. Давиденко наголошено, що формування ключових освітніх компетентностей учнів з географії в умовах НУШ потребує активного використання проблемного навчання, дослідницьких завдань, групової роботи, аналізу реальних ситуацій і міжпредметної інтеграції [2, с. 58]. Учені звертають увагу на те, що географія має значний потенціал для формування не лише природничих знань, а й комунікативних, громадянських, екологічних та інформаційних умінь, адже навчальний матеріал цього предмета охоплює широке коло природних і суспільних явищ.
Отже, ключові компетентності в курсі географії доцільно розглядати як інтегрований результат навчання, що поєднує географічні знання, практичні вміння, досвід дослідницької діяльності, здатність до критичного мислення, відповідальне ставлення до природи й суспільства. У 6-7 класах закладається основа для подальшого формування географічної культури учнів, тому компетентнісне навчання має бути послідовним, практично спрямованим і пов’язаним із реальними життєвими ситуаціями.

1.2. Нова українська школа як основа компетентнісного навчання

Реформа Нової української школи стала важливим етапом оновлення української освіти, оскільки змінила уявлення про мету, зміст і результат навчання. Її провідною ідеєю є створення школи, у якій учень не лише здобуває знання, а й навчається мислити, співпрацювати, відповідально діяти, розвивати здібності та готуватися до життя в сучасному суспільстві. У Концепції Нової української школи зазначено, що випускник має бути цілісною особистістю, патріотом і інноватором, здатним змінювати навколишній світ, навчатися впродовж життя та діяти відповідально [6, с. 6-8].
Компетентнісна модель НУШ передбачає переорієнтацію навчального процесу з передачі готової інформації на організацію активної діяльності учнів. Учитель у такій моделі виступає не лише джерелом знань, а й організатором навчального середовища, консультантом, партнером у дослідницькій, проєктній і творчій діяльності, підхід є особливо продуктивним, оскільки значна частина навчального матеріалу може опановуватися через спостереження, роботу з картами, виконання практичних робіт, аналіз проблемних ситуацій, створення мініпроєктів і дослідження місцевої території.
Нова українська школа спирається на педагогіку партнерства, орієнтацію на потреби учня, виховання на цінностях, автономію школи й учителя, справедливе оцінювання та сучасне освітнє середовище. У пораднику для вчителя НУШ підкреслено, що навчання має будуватися на співпраці між учителем, учнями та батьками, а освітній процес повинен підтримувати активність дитини, її допитливість і готовність до самостійного пошуку відповідей [21, с. 12-17]. Для навчання географії це означає необхідність використання завдань, що спонукають учнів не лише відтворювати матеріал підручника, а й досліджувати, порівнювати, обґрунтовувати, ставити запитання та робити власні висновки.
У базовій середній школі компетентнісний підхід конкретизується через Державний стандарт базової середньої освіти, у якому визначено ключові компетентності, наскрізні вміння та обов’язкові результати навчання для освітніх галузей [7]. Географія належить до природничої освітньої галузі, проте її зміст має виразний міжгалузевий характер. Під час вивчення географії учні працюють із математичними даними, читають і створюють тексти, використовують цифрові ресурси, обговорюють соціальні проблеми, аналізують економічні процеси та формують екологічну культуру.
Наскрізні вміння, визначені в Державному стандарті, мають безпосередній зв’язок із географічною освітою. До них належать читання з розумінням, висловлення власної думки, критичне й системне мислення, логічне обґрунтування позиції, творчість, ініціативність, уміння конструктивно керувати емоціями, оцінювати ризики, приймати рішення, розв’язувати проблеми, співпрацювати з іншими [7]. На уроках географії ці вміння можуть формуватися під час аналізу карт, дискусій про екологічні проблеми, дослідження природних небезпек, оцінювання ресурсного потенціалу територій, роботи в групах над навчальними проєктами.
Модельні навчальні програми з географії для 6-9 класів, розроблені відповідно до вимог НУШ, орієнтують учителя на формування предметних і ключових компетентностей через діяльнісний зміст навчання. У програмах С. Запотоцького, Г. Карпюк, Р. Гладковського, А. Довганя, В. Совенка, Л. Даценко, Т. Назаренко та інших авторів акцентовано увагу на практичному застосуванні географічних знань, дослідницькій діяльності, використанні картографічних джерел, спостереженнях, аналізі природних і суспільних явищ [3]. У модельній програмі С. Коберніка, Р. Коваленка, Т. Гільберг, Л. Даценко також простежується орієнтація на формування в учнів здатності працювати з різними джерелами географічної інформації, пояснювати явища, встановлювати зв’язки та застосовувати знання в життєвих ситуаціях [4].
Для 6 класу характерним є формування початкових системних уявлень про Землю, географічну карту, оболонки Землі, природні процеси та взаємозв’язки в географічній оболонці. Навчання в цьому класі має не лише дати учням базові географічні знання, а й сформувати вміння спостерігати, вимірювати, описувати, порівнювати, користуватися планом місцевості, картою, глобусом, визначати географічні координати, пояснювати природні явища. За підручником Т. Гільберг, А. Довганя, В. Совенка, зміст курсу 6 класу передбачає поступове введення учнів у систему географічних понять і практичних дій, пов’язаних із вивченням Землі [5, с. 6-12].
Курс географії 7 класу розширює просторове мислення школярів, оскільки спрямований на вивчення материків, океанів, природних зон, населення та держав світу. На цьому етапі учні вчаться порівнювати географічні об’єкти, пояснювати вплив природних умов на життя населення, визначати особливості розміщення природних зон, аналізувати карти материків і океанів.
Нова українська школа змінює також підходи до оцінювання навчальних досягнень. Оцінювання має виконувати не лише контролюючу, а й формувальну функцію. Учень повинен розуміти, що оцінюється, за якими критеріями і як можна поліпшити результат. У географії це особливо важливо під час виконання практичних робіт, проєктів, досліджень, роботи з картами та аналізу джерел інформації. Формувальне оцінювання дає змогу враховувати не лише кінцевий результат, а й процес діяльності учня, його самостійність, аргументацію, уміння співпрацювати та застосовувати знання.
З позицій НУШ урок географії має бути побудований як навчальна ситуація, у якій учень діє, досліджує, аналізує і робить висновки. Наприклад, під час вивчення теми про атмосферу в 6 класі учні можуть не тільки засвоювати визначення погоди і клімату, а й вести спостереження за погодою, порівнювати показники температури, будувати графік, робити висновки щодо зміни погодних умов. Під час вивчення Африки в 7 класі вони можуть аналізувати взаємозв’язок між кліматичними поясами, природними зонами, розміщенням населення і господарською діяльністю. Такий спосіб навчання сприяє глибшому розумінню матеріалу й формуванню компетентностей.
Упровадження НУШ у курсі географії потребує системної методичної роботи вчителя. Важливо не обмежуватися додаванням окремих цікавих завдань до традиційного уроку, а змінювати логіку навчання. Учитель має визначати очікувані результати, добирати діяльність учнів відповідно до цих результатів, передбачати способи оцінювання, організовувати рефлексію та створювати умови для перенесення знань у життєвий контекст.
У практиці навчання географії НУШ доцільно спиратися на кілька методичних орієнтирів:
- поєднання предметних знань із життєвими ситуаціями, що потребують аналізу, вибору й обґрунтування; 
використання картографічних, статистичних, текстових, візуальних і цифрових джерел інформації; 
залучення учнів до дослідницьких, проєктних, групових та індивідуальних завдань; 
формування відповідального ставлення до природи, суспільства, здоров’я, безпеки та власної освітньої діяльності. 
Отже, Нова українська школа створює методологічну основу для оновлення шкільної географічної освіти. Її ідеї спрямовують учителя на формування особистості, здатної мислити просторово, відповідально ставитися до довкілля, розуміти суспільні процеси, користуватися інформацією і застосовувати знання в повсякденному житті.
1.3. Сутність, зміст і функції наскрізних ліній у шкільній освіті

Наскрізні лінії є важливою складовою компетентнісного навчання, оскільки забезпечують зв’язок між змістом навчального предмета і практичним досвідом учнів. Їх призначення полягає в тому, щоб предметні знання не залишалися відокремленими від реального життя, а використовувалися для осмислення особистісних, соціальних, екологічних та економічних питань. У шкільній освіті наскрізні лінії допомагають поєднувати різні навчальні предмети навколо суспільно значущих тем, цінностей і практичних умінь.
У документах Міністерства освіти і науки України наскрізні змістові лінії розглядаються як соціально значущі надпредметні теми, що сприяють формуванню в учнів цілісного уявлення про суспільство, розвитку здатності застосовувати знання в різних ситуаціях і вихованню відповідальної поведінки [20]. У межах Нової української школи визначено чотири наскрізні лінії: «Екологічна безпека та сталий розвиток», «Громадянська відповідальність», «Здоров’я і безпека», «Підприємливість і фінансова грамотність». Їх зміст має значний потенціал для реалізації в курсі географії 6-7 класів.
Наскрізна лінія «Екологічна безпека та сталий розвиток» у географії пов’язана з вивченням природних комплексів, ресурсів, забруднення довкілля, раціонального природокористування, кліматичних змін, стихійних явищ і взаємодії людини з природою. У 6 класі вона може реалізовуватися під час вивчення оболонок Землі, вод суходолу, Світового океану, атмосфери, біосфери, ґрунтів і природних комплексів. У 7 класі ця лінія поглиблюється через аналіз природних зон материків, впливу людини на довкілля, проблем опустелювання, вирубування лісів, забруднення океану та втрати біорізноманіття.
Наскрізна лінія «Громадянська відповідальність» спрямована на формування в учнів розуміння власної ролі в суспільстві, готовності брати участь у розв’язанні спільних проблем, поваги до культурного різноманіття, усвідомлення значення держав, кордонів, населення, міграцій і міжнародної співпраці. У географії 7 класу ця лінія простежується під час вивчення політичної карти світу, населення материків, країн, культурних регіонів, природних і соціально-економічних відмінностей між територіями. Учні можуть аналізувати вплив природних умов на спосіб життя людей, значення поваги до культурного різноманіття, потребу міжнародної взаємодії у розв’язанні глобальних проблем.
Наскрізна лінія «Здоров’я і безпека» у курсі географії реалізується через вивчення природних небезпек, правил безпечної поведінки під час стихійних явищ, впливу кліматичних умов на здоров’я людини, якості води, повітря, ґрунтів та екологічного стану територій. У 6 класі доцільно пов’язувати цю лінію з темами про землетруси, вулканізм, повені, урагани, грози й інші небезпечні природні явища. У 7 класі важливими стають питання адаптації населення до природних умов материків, ризиків проживання в сейсмічно активних районах, наслідків посух, тропічних циклонів і дефіциту води.
Наскрізна лінія «Підприємливість і фінансова грамотність» у географії пов’язана з вивченням природних ресурсів, господарської діяльності, транспорту, туризму, використання територій та економічного значення природних умов. У 6-7 класах вона формується на початковому рівні через завдання, у яких учні оцінюють можливості використання ресурсів, аналізують переваги й ризики господарської діяльності, пропонують ідеї для екологічного туризму, досліджують значення води, ґрунтів, корисних копалин і клімату для життя та праці людей.
У працях Т. Засєкіної інтеграція в природничій освіті розглядається як важлива умова подолання фрагментарності знань і формування цілісної картини світу [8, с. 45-52]. Ця позиція узгоджується з ідеєю наскрізних ліній, оскільки географічна освіта поєднує природничі, суспільні, екологічні й економічні аспекти. Учень має бачити, що природні процеси не існують окремо від людини, а суспільна діяльність завжди має просторові та екологічні наслідки.
Т. Назаренко та Д. Полтавченко, аналізуючи роль географічної складової в шкільних природничих інтегрованих курсах, підкреслюють значення географії у формуванні просторового мислення, розуміння взаємозв’язків між природними компонентами та діяльністю людини [18, с. 92-95]. 
Реалізація наскрізних ліній не може зводитися до формального згадування екологічних, громадянських чи безпекових питань на уроці. Вона потребує такої організації навчання, за якої учень залучається до активної розумової та практичної діяльності. Наприклад, під час вивчення річок учні можуть не лише називати частини річкової системи, а й аналізувати значення річок для водопостачання, транспорту, енергетики, сільського господарства та оцінювати наслідки забруднення. У цьому разі природничий зміст поєднується з екологічною безпекою, громадянською відповідальністю і підприємливістю.
Наскрізні лінії мають ціннісно-виховне значення. Вони сприяють формуванню відповідального ставлення до природи, людей, власного здоров’я, громади, ресурсів і майбутнього. Географія має вагомі можливості для такого виховання, бо її зміст постійно звертає учня до проблем реального світу. Питання зміни клімату, забруднення океану, нестачі питної води, руйнування природних комплексів, урбанізації, міграцій, нерівномірності розміщення населення й ресурсів не можуть розглядатися тільки як фактичний матеріал. Вони потребують моральної, громадянської та практичної оцінки.
Важливим є й інтегративний потенціал наскрізних ліній. Вони дають змогу поєднувати зміст різних навчальних предметів. Під час вивчення клімату учні використовують знання з фізики про тепло, з математики про графіки й діаграми, з біології про пристосування живих організмів, з історії про вплив природних умов на розвиток цивілізацій. Географія в цьому випадку допомагає узгодити знання з різних галузей і застосувати їх для пояснення реальних явищ.
Наскрізні лінії також посилюють діяльнісний характер навчання. Їх реалізація передбачає роботу учнів із джерелами інформації, практичні спостереження, дослідження, моделювання, проєктування, обговорення та презентацію результатів. Учні можуть складати екологічну карту шкільної території, досліджувати якість води у своїй місцевості, аналізувати погодні показники, створювати інформаційні матеріали про безпечну поведінку під час природних небезпек, розробляти туристичний маршрут з урахуванням природних і культурних об’єктів.
Не менш важливим є мотиваційний аспект. Наскрізні лінії наближають навчання до повсякденного життя, тому учні краще розуміють практичну цінність географічних знань. Коли школяр бачить, що карта допомагає орієнтуватися, кліматична діаграма пояснює умови життя людей, знання про природні небезпеки сприяє безпеці, а вивчення ресурсів пов’язане з економічними рішеннями, навчальний матеріал набуває для нього особистісного значення.
Отже, наскрізні лінії в шкільній освіті забезпечують змістовий і методичний зв’язок між предметним навчанням та життєвим досвідом учнів. У курсі географії 6-7 класів вони допомагають формувати ключові компетентності не епізодично, а послідовно, у процесі засвоєння навчального матеріалу, виконання практичних завдань, аналізу проблем і створення навчальних проєктів.

1.4. Взаємозв’язок ключових компетентностей і наскрізних ліній у навчанні географії

Ключові компетентності та наскрізні лінії в освітньому процесі перебувають у тісному взаємозв’язку. Компетентності визначають очікуваний результат навчання, а наскрізні лінії виступають одним із засобів досягнення цього результату. У географії цей взаємозв’язок виявляється особливо виразно, оскільки предметний зміст природно поєднується з екологічними, громадянськими, соціальними, економічними й безпековими питаннями.
Географічна освіта має інтегрований характер. Вона охоплює знання про природні компоненти, населення, господарство, країни, регіони, природні ресурси, глобальні проблеми та взаємодію людини з довкіллям. Тому формування компетентностей у курсі географії не може відбуватися лише через засвоєння теоретичного матеріалу. Воно потребує постійного залучення учнів до роботи з картами, текстами, числовими даними, фотографіями, схемами, супутниковими знімками, цифровими ресурсами, а також до обговорення проблемних ситуацій.
На думку Д. Мальчикової та К. Мезенцева, сучасна шкільна географія має посилювати свою суспільну значущість, оскільки вона формує просторове бачення світу, розуміння територіальних відмінностей, глобальних викликів і взаємозалежності природних та соціальних процесів [15, с. 56-58]. У контексті НУШ ця позиція набуває особливої актуальності, бо географія повинна допомагати учням не лише знати світ, а й усвідомлювати власне місце в ньому.
Компетентнісний потенціал підручників і програм з географії за НУШ також пов’язаний із наявністю завдань, що спонукають учнів до аналізу, порівняння, обґрунтування та практичного застосування знань. О. Рудик зазначає, що нові підручники з географії мають містити завдання, орієнтовані на дослідження, роботу з джерелами інформації, розвиток критичного мислення та формування ціннісного ставлення до природи й суспільства [25, с. 44-48]. З огляду на це, наскрізні лінії можна розглядати як змістову основу для створення компетентнісних завдань. 
Ключові компетентності не формуються окремо від змісту навчального предмета. Вони розвиваються через діяльність учнів із конкретним географічним матеріалом. Наскрізні лінії виконують роль смислового зв’язку між знаннями й практичним застосуванням. Наприклад, тема «Атмосфера» в 6 класі може бути пов’язана з екологічною безпекою, здоров’ям, аналізом погоди, оцінюванням кліматичних ризиків. Тема «Населення материків» у 7 класі дає можливість формувати громадянську відповідальність, повагу до культурного різноманіття, розуміння міграційних процесів і соціальних відмінностей.

Рис. 1.1. Взаємозв’язок ключових компетентностей, наскрізних ліній і змісту курсу географії 6-7 класів [створено автором]

Екологічна компетентність формується тоді, коли учні не лише вивчають природні компоненти, а й усвідомлюють наслідки людської діяльності для довкілля. У 6 класі це може бути аналіз причин забруднення води, повітря, ґрунтів, вивчення правил поведінки в природі, обговорення способів збереження ресурсів. У 7 класі екологічна компетентність поглиблюється через вивчення екологічних проблем материків, природоохоронних територій, впливу господарства на природні комплекси. У цьому випадку наскрізна лінія «Екологічна безпека та сталий розвиток» стає засобом формування природничої, громадянської та соціальної компетентностей.
Громадянська компетентність у географії розвивається через розуміння просторової організації суспільства, ролі держав, кордонів, населення, природних умов і ресурсів у житті людей. Вивчення країн і регіонів світу допомагає учням усвідомити різноманіття культур, важливість толерантності, міжнародної співпраці, відповідального ставлення до глобальних проблем. Географічний матеріал створює умови для обговорення питань справедливого використання ресурсів, збереження природи, доступу до води, продовольчої безпеки, урбанізації та міграцій.
Інформаційно-комунікаційна компетентність формується через роботу з географічними джерелами. Учні мають навчитися знаходити інформацію, перевіряти її достовірність, порівнювати дані, працювати з електронними картами, навчальними платформами, цифровими зображеннями, метеорологічними сервісами. У сучасних умовах особливого значення набуває вміння відрізняти науково обґрунтовану інформацію від випадкових або неперевірених повідомлень. Географія дає для цього широкий матеріал, оскільки учні часто працюють зі статистикою, картами, інфографікою, супутниковими знімками та новинами про природні явища.
Математична компетентність у курсі географії формується під час визначення відстаней за масштабом, побудови графіків температури, аналізу кліматичних діаграм, обчислення амплітуди температур, порівняння площ материків, висот, глибин, чисельності населення. Важливо, щоб математичні дії не були формальними, а допомагали учням зрозуміти географічні закономірності. Наприклад, робота з кліматичною діаграмою має вести не лише до обчислення показників, а й до висновку про тип клімату, умови життя людей, рослинність і можливі види господарської діяльності.
Підприємливість і фінансова грамотність у географії можуть розвиватися через аналіз ресурсного потенціалу територій, природних умов для господарства, туристичних можливостей, транспортного положення, раціонального використання природних багатств. У 6-7 класах ці питання мають подаватися на доступному рівні, з опорою на конкретні приклади. Учні можуть розробляти умовний туристичний маршрут, оцінювати переваги території для відпочинку, пояснювати значення водних, земельних, лісових і мінеральних ресурсів, обговорювати наслідки нераціонального природокористування.
Компетентність навчання впродовж життя формується тоді, коли учні набувають досвіду самостійного пошуку інформації, планування роботи, самооцінювання та рефлексії. У географії це можливо через індивідуальні й групові дослідження, роботу з додатковими джерелами, підготовку повідомлень, створення картосхем, мініпроєктів, спостереження за погодою або природними об’єктами своєї місцевості. Важливо, щоб учні бачили навчання як процес відкриття світу, а не лише як виконання вимог учителя.
У дослідженнях С. Кравченко зазначається, що технологізація освіти в сучасних умовах повинна бути спрямована на підвищення якості навчання, упорядкування педагогічної діяльності та досягнення прогнозованих результатів [13, с. 40-43]. Для формування компетентностей у географії це означає потребу в чіткій методичній системі, де визначено мету, очікувані результати, зміст, методи, форми роботи, засоби навчання й оцінювання. Наскрізні лінії мають бути не випадковим доповненням до уроку, а складником його задуму.
Взаємозв’язок компетентностей і наскрізних ліній доцільно враховувати під час планування кожної теми. Наприклад, під час вивчення літосфери в 6 класі учитель може формувати природничу компетентність через пояснення будови Землі, інформаційну компетентність через роботу з картами літосферних плит, компетентність здоров’я і безпеки через аналіз правил поведінки під час землетрусів, екологічну компетентність через обговорення впливу видобування корисних копалин на природу. 
Під час вивчення материків у 7 класі учні можуть аналізувати природні умови, населення, держави, екологічні проблеми й господарську діяльність. Наприклад, тема «Південна Америка» дає можливість розглянути проблему збереження амазонських лісів, значення річки Амазонки, особливості життя населення, природні ресурси й загрози для біорізноманіття. У такому разі одночасно формуються екологічна, громадянська, природнича, інформаційна та соціальна компетентності.
Важливе значення має добір навчальних завдань. Компетентнісне завдання повинно містити не лише вимогу відтворити матеріал, а й потребу застосувати знання. Наприклад, замість запитання «Що таке мусон?» доцільно запропонувати учням пояснити, як мусони впливають на життя населення Південної та Південно-Східної Азії. Замість простого завдання назвати природні зони Африки можна запропонувати порівняти умови життя людей у савані та пустелі, визначити труднощі господарської діяльності й можливі способи адаптації.
Методика формування компетентностей через наскрізні лінії має спиратися на принцип поступовості. У 6 класі важливо сформувати базові вміння працювати з картою, спостерігати, описувати, порівнювати, робити прості висновки. У 7 класі ці вміння ускладнюються через аналіз материків, океанів, країн, природних зон, населення, екологічних і соціально-економічних проблем. Послідовність навчання дає змогу уникнути перевантаження учнів і водночас забезпечити розвиток їхньої самостійності.
Науково обґрунтована реалізація наскрізних ліній у навчанні географії потребує врахування вікових особливостей учнів 6-7 класів. У цьому віці школярі вже здатні встановлювати причинно-наслідкові зв’язки, працювати з різними джерелами інформації, виконувати нескладні дослідження, брати участь у груповій роботі. Водночас вони потребують наочності, конкретних прикладів, чіткої інструкції та зв’язку навчального матеріалу з особистим досвідом. Тому географічні завдання мають бути посильними, змістовними й наближеними до життєвих ситуацій.
Отже, ключові компетентності й наскрізні лінії у курсі географії 6-7 класів утворюють єдину методичну систему. Компетентності визначають бажаний освітній результат, а наскрізні лінії допомагають наповнити навчання практичним, ціннісним і соціально значущим змістом. Географія має високий потенціал для такої роботи, оскільки її зміст природно поєднує знання про природу, людину, суспільство, ресурси, безпеку, господарство і сталий розвиток.

Висновки до розділу 1
Розглянуто теоретичні основи формування ключових компетентностей і наскрізних ліній у курсі географії 6-7 класів. Визначено, що компетентнісний підхід орієнтує освітній процес не лише на засвоєння знань, а й на формування здатності учнів застосовувати їх у навчальних і життєвих ситуаціях. Ключові компетентності мають інтегрований характер і поєднують знання, уміння, ставлення, досвід діяльності та готовність до відповідальної поведінки.
З’ясовано, що Нова українська школа створює нормативну й методичну основу для компетентнісного навчання географії. Її положення передбачають активну діяльність учнів, педагогіку партнерства, практичну спрямованість навчання, формувальне оцінювання та зв’язок змісту освіти з реальним життям. Для курсу географії 6-7 класів це означає потребу в організації уроків, на яких учні працюють із картами, джерелами інформації, виконують дослідження, аналізують природні й суспільні явища, розв’язують проблемні завдання.
Розкрито сутність наскрізних ліній НУШ, які виступають засобом інтеграції предметного змісту з важливими життєвими питаннями. У курсі географії найбільший потенціал мають лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток», «Громадянська відповідальність», «Здоров’я і безпека», «Підприємливість і фінансова грамотність». Їх реалізація дає змогу формувати екологічну культуру, просторове мислення, відповідальне ставлення до природи, розуміння суспільних процесів і готовність до практичного використання географічних знань.
Встановлено, що ключові компетентності й наскрізні лінії в навчанні географії взаємопов’язані. Компетентності визначають очікуваний результат, а наскрізні лінії допомагають досягти його через зміст курсу, практичні роботи, дослідницькі завдання, проєкти, аналіз карт і життєвих ситуацій. Це дає підстави для подальшого аналізу змісту та методичного потенціалу курсу географії 6-7 класів у контексті Нової української школи.

РОЗДІЛ 2
ЗМІСТ І МЕТОДИЧНИЙ ПОТЕНЦІАЛ КУРСУ ГЕОГРАФІЇ 6-7 КЛАСІВ У КОНТЕКСТІ НУШ

2.1. Аналіз модельних навчальних програм з географії для 6-7 класів

Курс географії у 6-7 класах посідає важливе місце в системі базової середньої освіти, оскільки саме в цей період в учнів формується початкова цілісна система географічних знань. Географія у 6 класі вводить школярів у світ просторових уявлень, природних процесів, картографічної грамотності та взаємозв’язків між компонентами географічної оболонки. У 7 класі ці знання поглиблюються через вивчення материків і океанів, особливостей природи, населення, господарського освоєння територій, екологічних проблем і культурного різноманіття світу.
Модельні навчальні програми з географії для 6-9 класів, розроблені відповідно до вимог Нової української школи, орієнтують освітній процес на формування не лише предметних, а й ключових компетентностей. У програмі С. П. Запотоцького, Г. І. Карпюк, Р. В. Гладковського, А. І. Довганя, В. В. Совенка, Л. М. Даценко, Т. Г. Назаренко та інших авторів зміст географічної освіти подано як систему знань, умінь і видів діяльності, що мають практичне значення для учня [3]. У програмі С. Г. Коберніка, Р. Р. Коваленка, Т. Г. Гільберг, Л. М. Даценко також простежується спрямованість на діяльнісний характер навчання, роботу з джерелами інформації, виконання досліджень і практичних завдань [4].
Зміст модельних програм відповідає положенням Державного стандарту базової середньої освіти, у якому визначено ключові компетентності, наскрізні вміння та обов’язкові результати навчання учнів [7]. Це означає, що географія в 6-7 класах має забезпечувати не тільки засвоєння понять, фактів і закономірностей, а й розвиток здатності учнів використовувати географічні знання у практичних ситуаціях. Важливого значення набувають уміння працювати з картою, планом місцевості, глобусом, статистичними матеріалами, схемами, текстами, цифровими джерелами, кліматичними діаграмами та іншими засобами географічної інформації.
У 6 класі навчальний курс спрямований на формування загальних уявлень про Землю як планету, її форму, рухи, способи зображення земної поверхні, літосферу, атмосферу, гідросферу, біосферу, природні комплекси й взаємозв’язки між ними. Такий зміст є базовим для подальшого вивчення географії, адже без розуміння основних природних процесів учні не зможуть повноцінно аналізувати природу материків і океанів у 7 класі. Автори підручника з географії для 6 класу Т. Г. Гільберг, А. І. Довгань, В. В. Совенко послідовно розкривають зміст курсу через поєднання теоретичного матеріалу, практичних завдань, картографічної роботи та запитань, спрямованих на розвиток мислення учнів [5, с. 6-12].
Зміст курсу 6 класу має значний потенціал для формування природничої, екологічної, інформаційно-комунікаційної та математичної компетентностей. Наприклад, під час вивчення теми «План і карта» учні навчаються визначати напрямки, користуватися масштабом, знаходити географічні координати, читати умовні знаки. Ці вміння мають практичне значення, оскільки пов’язані з орієнтуванням у просторі, використанням картографічних матеріалів і цифрових карт. Під час вивчення атмосфери учні аналізують температуру повітря, атмосферний тиск, вітер, хмарність, опади, будують графіки та роблять висновки щодо погоди. Це сприяє поєднанню географічних і математичних умінь.
У 7 класі зміст навчання спрямований на формування уявлень про материки й океани як великі природні комплекси. Учні розглядають географічне положення материків, історію їх дослідження, рельєф, клімат, внутрішні води, природні зони, населення, держави та екологічні проблеми. Вивчення материків дає можливість порівнювати території, пояснювати причини природних відмінностей, аналізувати вплив клімату й рельєфу на життя людей, встановлювати зв’язки між природними умовами та господарською діяльністю. У цьому полягає важлива перевага курсу 7 класу, бо він формує не лише знання про світ, а й уміння бачити взаємозалежність природних і суспільних процесів.
Модельні програми НУШ передбачають активне використання дослідницьких і практичних видів діяльності. Це відповідає сучасним підходам до навчання географії, про які пише М. М. Лаврук. Науковиця підкреслює, що методика навчання географії має спиратися на поєднання пояснення, спостереження, картографічної роботи, виконання практичних завдань і самостійної діяльності учнів [14, с. 18-24]. У 6-7 класах така організація навчання є особливо важливою, бо школярі мають не лише запам’ятовувати географічні назви, а й навчатися працювати з інформацією, пояснювати явища, порівнювати об’єкти та робити висновки.
Аналіз програм показує, що курс географії 6-7 класів має виразну компетентнісну спрямованість. Вона виявляється в очікуваних результатах навчання, практичних роботах, дослідницьких завданнях, роботі з різними джерелами інформації та зв’язку навчального матеріалу з життям. Зміст програм дає можливість реалізовувати всі чотири наскрізні лінії НУШ. Найбільш органічно в курсі географії представлена лінія «Екологічна безпека та сталий розвиток», проте не менш важливими є «Громадянська відповідальність», «Здоров’я і безпека», «Підприємливість і фінансова грамотність» (табл. 2.1).
Зміст курсу географії 6-7 класів має ще одну важливу особливість. Він дає можливість поступово ускладнювати навчальну діяльність учнів. У 6 класі переважають первинні вміння: спостерігати, описувати, читати карту, визначати координати, порівнювати прості об’єкти. У 7 класі навчальна діяльність стає складнішою, оскільки учні аналізують великі території, порівнюють материки, пояснюють закономірності розміщення природних зон, характеризують населення та господарське освоєння територій. 


Таблиця 2.1
Методичний потенціал курсу географії 6-7 класів для формування ключових компетентностей [створено автором на основі 3; 15; 24; 28 ]
	Змістовий компонент курсу
	Приклади тем
	Компетентнісний потенціал

	Картографічна підготовка
	План місцевості, карта, масштаб, координати
	Формування просторового мислення, математичної та інформаційної компетентностей

	Вивчення оболонок Землі
	Літосфера, атмосфера, гідросфера, біосфера
	Розвиток природничої та екологічної компетентностей

	Природні небезпеки
	Землетруси, вулкани, повені, урагани, посухи
	Формування компетентності здоров’я і безпеки

	Материки й океани
	Природа, населення, країни, природні зони
	Розвиток громадянської, соціальної та культурної компетентностей

	Природні ресурси
	Вода, ґрунти, ліси, корисні копалини
	Формування екологічної свідомості, підприємливості й фінансової грамотності

	Практичні та дослідницькі роботи
	Спостереження, аналіз карт, проєкти, порівняння територій
	Розвиток уміння навчатися, критичного мислення й самостійності



З погляду НУШ важливо, щоб навчальні програми не сприймалися як перелік тем для механічного опрацювання. Вони мають бути основою для організації активного навчання. Учитель повинен добирати такі форми роботи, які допомагають учням бачити практичний сенс географічних знань. Наприклад, під час вивчення теми «Гідросфера» доцільно не лише розглядати частини Світового океану, а й аналізувати проблему забруднення води, значення водних ресурсів для життя людей, правила економного використання води. Під час вивчення теми «Африка» важливо не обмежуватися характеристикою рельєфу й клімату, а розглянути проблему опустелювання, дефіциту води, умов життя населення.
Отже, модельні навчальні програми з географії для 6-7 класів створюють достатні передумови для реалізації компетентнісного підходу. Їхній зміст дає змогу формувати ключові компетентності через практичну, дослідницьку, картографічну, інформаційну й проєктну діяльність. Наскрізні лінії НУШ у цьому процесі виконують роль змістових орієнтирів, що наближають навчання географії до реальних життєвих ситуацій.

2.2. Реалізація наскрізної лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток» у курсі географії

Наскрізна лінія «Екологічна безпека та сталий розвиток» є однією з найбільш природних для курсу географії. Її зміст безпосередньо пов’язаний із вивченням природи Землі, природних ресурсів, взаємодії людини й довкілля, наслідків господарської діяльності, екологічних проблем і шляхів їх розв’язання. Географія має великі можливості для формування екологічної компетентності учнів, оскільки пояснює просторові причини та наслідки природних і суспільних процесів.
У нормативних документах НУШ наскрізна лінія «Екологічна безпека та сталий розвиток» спрямована на формування в учнів соціальної активності, відповідальності за стан довкілля, готовності брати участь у розв’язанні екологічних проблем і здатності усвідомлювати наслідки діяльності людини [20]. У курсі географії ця лінія може реалізовуватися майже в кожній темі, оскільки будь-який природний компонент пов’язаний із питаннями збереження, раціонального використання або охорони.
У 6 класі екологічна спрямованість навчання починається з формування уявлень про Землю як цілісну природну систему. Під час вивчення літосфери учні ознайомлюються з рельєфом, гірськими породами, корисними копалинами, внутрішніми й зовнішніми процесами Землі. На цьому матеріалі можна розглядати вплив видобування корисних копалин на природу, проблему руйнування ландшафтів, забруднення ґрунтів і вод, необхідність рекультивації земель. Важливо, щоб учні розуміли: природні ресурси є основою господарської діяльності, але їх використання має бути відповідальним.
Під час вивчення атмосфери екологічна лінія пов’язана з питаннями чистоти повітря, зміни клімату, забруднення атмосфери, впливу погодних і кліматичних умов на життя людей. Учні можуть аналізувати місцеві приклади забруднення повітря, порівнювати погодні показники, обговорювати причини утворення смогу, наслідки спалювання палива, роль зелених насаджень у поліпшенні якості повітря. Такий підхід допомагає не лише засвоїти поняття «погода», «клімат», «атмосферний тиск», «вітер», а й зрозуміти значення атмосфери для життя людини.
Особливо широкі можливості для реалізації екологічної лінії має тема «Гідросфера». Вода є життєво необхідним ресурсом, тому під час її вивчення доцільно розглядати проблему дефіциту прісної води, забруднення річок, озер, морів і океанів, значення води для населення, сільського господарства, промисловості та енергетики. Учні можуть виконувати завдання, пов’язані з аналізом використання води в побуті, пошуком способів її економії, дослідженням стану водойм своєї місцевості. Така робота формує особистісне ставлення до екологічних проблем.
У 7 класі наскрізна лінія «Екологічна безпека та сталий розвиток» реалізується через вивчення природи материків і океанів. Під час розгляду Африки учні можуть аналізувати проблему опустелювання, нестачі води, збереження саван, тропічних лісів і тваринного світу. Вивчаючи Південну Америку, доцільно звернути увагу на значення амазонських лісів, загрози їх вирубування, вплив господарської діяльності на біорізноманіття. Під час вивчення Австралії важливими є питання посушливості клімату, дефіциту водних ресурсів, збереження унікальних видів рослин і тварин.
Екологічне спрямування навчання не повинно бути формальним. Воно потребує конкретних завдань, які спонукають учня аналізувати ситуацію, встановлювати причинно-наслідкові зв’язки, оцінювати наслідки й пропонувати рішення. Наприклад, під час вивчення природних зон Африки учням можна запропонувати пояснити, чому розширюється площа пустель, як це впливає на життя населення, які заходи можуть зменшити негативні наслідки. Під час вивчення Світового океану доцільно розглянути проблему пластикового забруднення та його вплив на морські екосистеми.
Т. М. Засєкіна зазначає, що інтеграція в природничій освіті сприяє формуванню цілісної картини світу, оскільки учні мають бачити не окремі факти, а взаємозв’язки між явищами [8, с. 57-64]. Для екологічної освіти ця думка має принципове значення. Екологічна проблема не може бути пояснена лише з позиції одного навчального предмета. Вона охоплює природні, соціальні, економічні, технологічні й моральні аспекти. Географія дає можливість поєднати ці аспекти в межах конкретної території.
Сталий розвиток у шкільному курсі географії має розглядатися як ідея збалансованої взаємодії людини й природи. Учні повинні розуміти, що розвиток господарства не може відбуватися шляхом виснаження ресурсів і руйнування довкілля. У курсі 6-7 класів це можна пояснювати на доступних прикладах: економне використання води, збереження лісів, сортування відходів, охорона рідкісних видів, зменшення забруднення повітря, відповідальний туризм, безпечне використання природних ресурсів.
Важливим напрямом реалізації екологічної лінії є краєзнавчий підхід. Учні краще розуміють екологічні проблеми тоді, коли бачать їх у власному населеному пункті або регіоні. Під час уроків географії доцільно залучати матеріали про місцеві водойми, зелені зони, стан повітря, побутові відходи, використання земель, природоохоронні території. Це допомагає формувати не абстрактну, а практичну екологічну культуру. Дитина починає усвідомлювати, що стан довкілля залежить не тільки від державної політики чи промислових підприємств, а й від повсякденної поведінки людей.
Дослідницькі завдання мають особливе значення для формування екологічної компетентності. Учні можуть вести спостереження за погодою, досліджувати рівень озеленення шкільної території, аналізувати використання води в побуті, складати просту екологічну карту мікрорайону, проводити опитування про сортування сміття, створювати мініпроєкти щодо збереження ресурсів. Такі завдання відповідають положенням компетентнісного навчання, оскільки поєднують знання, практичні дії, цінності й особисту відповідальність.
Л. П. Вішнікіна, А. А. Шуканова, О. А. Федій, С. П. Сарнавський та інші дослідники наголошують, що компетентнісне навчання географії має бути зорієнтоване на застосування знань у реальних ситуаціях, а не лише на відтворення навчального матеріалу [1, с. 72-78]. Це положення є важливим для реалізації екологічної лінії. Учень має не тільки знати визначення природного комплексу чи ресурсу, а й уміти пояснити, як діяльність людини змінює природне середовище та які дії можуть бути більш безпечними для довкілля.
Реалізація екологічної лінії вимагає також використання різних джерел інформації. Учні можуть працювати з картами природних зон, кліматичними діаграмами, статистичними даними, фотографіями, відеоматеріалами, повідомленнями екологічних організацій, інтерактивними картами. Робота з різними джерелами допомагає формувати інформаційно-комунікаційну компетентність і критичне мислення. 
Отже, наскрізна лінія «Екологічна безпека та сталий розвиток» має провідне значення в курсі географії 6-7 класів. Вона дає змогу поєднати предметні знання з формуванням екологічної культури, відповідального природокористування, здатності аналізувати наслідки людської діяльності й готовності діяти в інтересах збереження довкілля. Її реалізація повинна відбуватися не епізодично, а системно, через зміст тем, практичні роботи, дослідницькі завдання, проєкти та обговорення реальних екологічних ситуацій.

2.3. Формування громадянської відповідальності учнів засобами географічної освіти

Наскрізна лінія «Громадянська відповідальність» у курсі географії має значний виховний і розвивальний потенціал. Вона спрямована на формування в учнів розуміння своєї належності до громади, держави, європейського й світового простору, готовності відповідально діяти, поважати права інших людей, усвідомлювати значення співпраці, толерантності та соціальної активності. Географія природно пов’язана з громадянською освітою, оскільки вона вивчає території, населення, держави, ресурси, умови життя людей і глобальні проблеми людства.
У Державному стандарті базової середньої освіти громадянські та соціальні компетентності належать до ключових і передбачають здатність людини діяти як відповідальний член суспільства, брати участь у житті громади, поважати права й свободи інших, виявляти толерантність і співпрацювати [7]. 
У 6 класі формування громадянської відповідальності починається з простих і близьких для учнів тем. Під час вивчення плану місцевості, карти, природних комплексів, вод, ґрунтів, погоди й клімату можна звертати увагу на відповідальне ставлення до своєї місцевості. Учні мають розуміти значення чистоти шкільного подвір’я, бережливого ставлення до води, збереження зелених насаджень, безпечної поведінки в природі. На цьому етапі громадянська відповідальність формується через зв’язок із найближчим середовищем.
У 7 класі можливості для формування громадянської відповідальності значно розширюються, оскільки учні вивчають материки, океани, населення, країни та регіони світу. Географія материків дає змогу показати різноманіття природних умов, способів життя, культур, мов, традицій і господарської діяльності. Учні поступово усвідомлюють, що світ є різноманітним, а взаємоповага між народами є необхідною умовою мирного співіснування. Це особливо важливо в сучасному суспільстві, де зростає роль міжкультурної комунікації, міжнародної співпраці та спільного розв’язання глобальних проблем.
Д. С. Мальчикова та К. В. Мезенцев підкреслюють, що шкільна географія має важливу суспільну функцію, оскільки формує уявлення про просторову організацію світу, місце людини в ньому, територіальні відмінності й глобальні виклики [15, с. 55-60]. З цієї позиції географія є не лише природничим, а й суспільно значущим навчальним предметом. Вона допомагає учням побачити, як природні умови, ресурси, населення та господарство впливають на розвиток країн і життя людей.
Громадянська відповідальність у курсі географії формується через розгляд реальних проблем. До таких проблем належать нерівномірність розміщення населення, дефіцит води, продовольча безпека, міграції, урбанізація, природні катастрофи, зміна клімату, збереження культурної спадщини, раціональне використання ресурсів. Під час обговорення цих питань учні вчаться не лише описувати ситуацію, а й оцінювати її з позицій відповідальності, справедливості, безпеки та співпраці.
Наприклад, під час вивчення Африки можна розглянути проблему доступу населення до водних ресурсів. Учні можуть з’ясувати, чому в одних районах материка спостерігається нестача води, як це впливає на здоров’я людей, сільське господарство, міграції та рівень життя. Під час вивчення Євразії доцільно звернути увагу на густоту населення, розміщення великих міст, культурне різноманіття, взаємозв’язки між країнами. Під час вивчення Австралії можна обговорити питання збереження природної спадщини та відповідального ставлення до унікальних природних комплексів.
Важливим засобом формування громадянської відповідальності є робота з картою. Карта допомагає учням бачити світ не фрагментарно, а цілісно. Через карту школярі розуміють розміщення держав, природних ресурсів, населення, природних зон, транспортних шляхів, небезпечних природних явищ. Вони вчаться бачити, що проблеми однієї території можуть мати ширші наслідки. Наприклад, забруднення океану не обмежується межами однієї країни, а зміна клімату впливає на різні регіони світу.
У формуванні громадянської відповідальності велике значення має дискусія. На уроках географії можна організовувати обговорення проблемних питань: чи завжди господарське освоєння природних ресурсів є виправданим; як поєднати розвиток туризму й охорону природи; чому країни мають співпрацювати у вирішенні екологічних проблем; як місцева громада може впливати на стан довкілля. Такі завдання розвивають уміння аргументувати позицію, слухати інших, порівнювати погляди й робити виважені висновки.
О. В. Яковчук звертає увагу на роль шкільної географії у формуванні просторового мислення учнів, що в сучасних умовах має не лише навчальне, а й громадянське значення [27]. Просторове мислення допомагає людині краще розуміти територію, ресурси, безпеку, розміщення населення, транспортні зв’язки та стратегічне значення природних умов. Для учнів 6-7 класів ці питання мають подаватися доступно, через карти, приклади, порівняння й життєві ситуації.
Громадянська відповідальність також формується через групову діяльність. Під час роботи в парах і групах учні навчаються розподіляти обов’язки, домовлятися, поважати думку інших, презентувати спільний результат. Наприклад, групи можуть досліджувати різні материки, порівнювати природні зони, створювати мініпроєкти про країни, готувати повідомлення про екологічні проблеми регіонів. У такій діяльності формується не лише географічна обізнаність, а й соціальна взаємодія.
Для реалізації громадянської лінії важливим є добір запитань, що вимагають оцінки й аргументації. Наприклад: чому збереження тропічних лісів важливе для всього людства; як природні умови впливають на спосіб життя населення; чому країни мають домовлятися щодо використання спільних водних ресурсів; як зміни клімату можуть вплинути на життя людей у різних частинах світу. Такі запитання допомагають учням вийти за межі простого відтворення фактів.
Отже, курс географії 6-7 класів має значний потенціал для формування громадянської відповідальності. Через вивчення природи, населення, держав, ресурсів і глобальних проблем учні набувають уявлення про взаємозалежність світу, необхідність співпраці, повагу до культурного різноманіття та відповідальне ставлення до власної громади й держави. Реалізація цієї наскрізної лінії потребує використання проблемних запитань, дискусій, роботи з картою, групових завдань, проєктів і прикладів із реального життя.

2.4. Реалізація наскрізних ліній «Здоров’я і безпека» та «Підприємливість і фінансова грамотність» на уроках географії

Наскрізні лінії «Здоров’я і безпека» та «Підприємливість і фінансова грамотність» у курсі географії 6-7 класів мають практичне спрямування. Вони допомагають учням зрозуміти, як географічні знання можуть бути використані в повсякденному житті, під час оцінювання ризиків, прийняття рішень, планування діяльності, відповідального використання ресурсів і розуміння економічного значення природних умов.
Лінія «Здоров’я і безпека» у географії пов’язана насамперед із вивченням природних небезпек, впливу довкілля на здоров’я людини, безпечної поведінки в природному середовищі та оцінювання ризиків. У 6 класі ця лінія реалізується під час вивчення літосфери, атмосфери, гідросфери й біосфери. Учні ознайомлюються із землетрусами, вулканами, зсувами, повенями, ураганами, грозами, посухами, небезпечними погодними явищами. Завдання вчителя полягає не лише в поясненні причин цих явищ, а й у формуванні в учнів елементарних правил безпечної поведінки.
Під час вивчення землетрусів доцільно розглядати не тільки будову літосфери та рухи земної кори, а й правила поведінки під час сейсмічної небезпеки. Під час вивчення вулканізму учні можуть з’ясувати, чому люди проживають поблизу вулканів, які ризики це створює, які переваги мають вулканічні ґрунти. Під час вивчення атмосфери важливо звертати увагу на небезпеку гроз, сильного вітру, ожеледиці, спеки, низьких температур. Такий підхід допомагає поєднувати природничі знання з практичною безпекою.
У 7 класі лінія «Здоров’я і безпека» розширюється через аналіз природних умов материків. Учні можуть досліджувати, як клімат, рельєф, водні ресурси й природні зони впливають на умови життя населення. Наприклад, у тропічних широтах важливими є питання спеки, вологості, поширення певних захворювань, нестачі чистої води. У пустелях головними ризиками є дефіцит води, високі температури, пилові бурі. У гірських районах небезпеку становлять лавини, зсуви, землетруси, складні умови пересування. Такі приклади допомагають учням зрозуміти, що безпека людини значною мірою залежить від природного середовища.
Важливим компонентом цієї лінії є формування вміння оцінювати ризики. Учень має не лише знати про небезпечні природні явища, а й уміти визначати, які території є більш уразливими, чому там виникає небезпека, як люди можуть зменшити ризики. Для цього доцільно використовувати карти землетрусів, вулканів, кліматичних поясів, природних зон, річкових басейнів. Робота з картами дає змогу побачити просторове поширення небезпечних явищ і зрозуміти їхню закономірність.
Лінія «Здоров’я і безпека» також пов’язана з екологічною якістю середовища. Забруднення повітря, води й ґрунтів безпосередньо впливає на здоров’я людини. Під час вивчення атмосфери учні можуть аналізувати причини забруднення повітря в містах. Під час вивчення гідросфери можна обговорювати значення чистої питної води. Під час вивчення ґрунтів доцільно звертати увагу на наслідки хімічного забруднення, ерозії, неправильного використання земель. У такому разі географія формує не лише знання про природу, а й відповідальне ставлення до здоров’я.
Наскрізна лінія «Підприємливість і фінансова грамотність» у курсі географії 6-7 класів має особливий характер. Вона не передбачає вивчення економіки як окремої науки, але формує початкове розуміння господарської цінності природних умов і ресурсів. Учні поступово усвідомлюють, що вода, ґрунти, ліси, корисні копалини, клімат, рельєф і географічне положення впливають на життя людей, розміщення поселень, розвиток сільського господарства, транспорту, туризму й промисловості.
У 6 класі ця лінія може реалізовуватися під час вивчення природних ресурсів і компонентів природи. Наприклад, під час теми про літосферу учні можуть з’ясувати, яке значення мають корисні копалини для господарства та чому їх потрібно використовувати раціонально. Під час вивчення гідросфери доцільно розглядати воду як природний ресурс, що має життєве й економічне значення. Під час вивчення ґрунтів можна пояснити їхню роль у сільському господарстві, продовольчій безпеці та добробуті населення.
У 7 класі підприємливість і фінансова грамотність формуються через аналіз природних умов материків і можливостей їх господарського використання. Учні можуть порівнювати, які території більш придатні для землеробства, де можливий розвиток туризму, чому в одних районах активно використовують мінеральні ресурси, а в інших важливішими є лісові, водні чи рекреаційні ресурси. Така робота допомагає зрозуміти зв’язок між природою і господарством.
К. В. Ковальська, Л. М. Воловик, М. М. Давиденко наголошують на значенні інноваційних підходів у навчанні географії, зокрема STEM-орієнтованих завдань, які поєднують природничі знання, практичну діяльність, аналіз даних і пошук рішень [12]. У контексті підприємливості це означає, що учні можуть виконувати завдання, пов’язані з проєктуванням, оцінюванням ресурсів, плануванням простих маршрутів, аналізом витрат і переваг. Наприклад, школярі можуть розробити мініпроєкт екологічної екскурсії, визначити природні об’єкти для відвідування, обґрунтувати маршрут і запропонувати правила безпечної поведінки.
Підприємливість у шкільній географії не варто зводити лише до фінансових розрахунків. Для учнів 6-7 класів важливішим є формування ініціативності, уміння бачити можливості території, оцінювати ресурси, працювати в команді, пропонувати ідеї та враховувати наслідки рішень. Географія створює для цього змістову основу. Наприклад, під час вивчення природних зон учні можуть запропонувати, які види господарської діяльності можливі в певній зоні, які ризики вони створюють для природи, як зробити цю діяльність більш безпечною.
Фінансова грамотність у межах географії може формуватися через усвідомлення обмеженості ресурсів. Учні мають розуміти, що природні багатства не є безмежними, а їх нераціональне використання призводить до економічних і екологічних втрат. Наприклад, забруднення річки впливає не лише на природу, а й на витрати на очищення води, здоров’я населення, рибальство, туризм і якість життя. Вирубування лісів може давати короткочасну економічну вигоду, але призводити до ерозії ґрунтів, зміни водного режиму, втрати біорізноманіття й погіршення умов проживання.
Для реалізації цих наскрізних ліній доцільно використовувати практико-орієнтовані завдання. Наприклад, учням можна запропонувати оцінити, які природні умови сприяють розвитку туризму в певній місцевості; скласти правила безпечної поведінки під час грози або повені; порівняти переваги й ризики використання річки для господарських потреб; визначити, чому економія води має значення для родини, громади й держави. Такі завдання допомагають учням побачити практичну користь географічних знань.
О. О. Рудик зазначає, що компетентнісний потенціал сучасних підручників із географії за НУШ виявляється через завдання, які стимулюють учнів до аналізу, самостійного пошуку, роботи з джерелами та застосування знань у практичних ситуаціях [25, с. 46-49]. Це положення є важливим для реалізації ліній «Здоров’я і безпека» та «Підприємливість і фінансова грамотність», оскільки вони потребують не лише пояснення вчителя, а й активної діяльності учнів.
Реалізація зазначених наскрізних ліній має спиратися на доступність змісту. Учні 6-7 класів ще не мають достатньої економічної підготовки, тому складні фінансові поняття потрібно подавати через прості життєві приклади. Йдеться про економне використання ресурсів, відповідальне споживання, розуміння цінності води, енергії, землі, лісів, природних об’єктів. Так само питання безпеки потрібно розглядати через конкретні ситуації, які можуть бути зрозумілими школярам: гроза, спека, ожеледиця, повінь, забруднена вода, небезпечна поведінка біля водойм, перебування в горах або лісі.
Поєднання ліній «Здоров’я і безпека» та «Підприємливість і фінансова грамотність» є особливо продуктивним у проєктній діяльності. Наприклад, учні можуть підготувати проєкт «Безпечний туристичний маршрут моєю місцевістю», у якому потрібно врахувати природні об’єкти, можливі ризики, правила поведінки, екологічні обмеження та орієнтовні витрати. Інший приклад - проєкт «Як зменшити споживання води в школі», де учні аналізують проблему, пропонують заходи економії, обґрунтовують їхню користь для довкілля й бюджету.
Важливо, що ці наскрізні лінії сприяють формуванню відповідальної поведінки. Учень поступово усвідомлює, що безпека, здоров’я, добробут і стан довкілля взаємопов’язані. Географічні знання допомагають йому краще орієнтуватися в природному й соціальному середовищі, оцінювати наслідки власних дій, розуміти значення ресурсів і приймати більш обґрунтовані рішення.
Отже, лінії «Здоров’я і безпека» та «Підприємливість і фінансова грамотність» у курсі географії 6-7 класів мають значний практичний потенціал. Вони забезпечують зв’язок навчального матеріалу з повсякденним життям, формують уміння оцінювати природні ризики, відповідально ставитися до здоров’я, розуміти цінність ресурсів і бачити можливості раціонального використання території. Їх ефективна реалізація потребує практичних завдань, аналізу життєвих ситуацій, проєктної роботи, картографічної діяльності й постійного зв’язку з реальними прикладами.

Висновки до розділу 2

Проаналізовано зміст і методичний потенціал курсу географії 6-7 класів у контексті Нової української школи. Встановлено, що модельні навчальні програми з географії для базової середньої освіти мають чітку компетентнісну спрямованість і передбачають формування в учнів не лише предметних знань, а й умінь застосовувати їх у практичній діяльності. Курс 6 класу створює основу для розуміння Землі як цілісної природної системи, а курс 7 класу поглиблює ці знання через вивчення материків, океанів, населення, країн, природних ресурсів і глобальних проблем.
З’ясовано, що наскрізна лінія «Екологічна безпека та сталий розвиток» має провідне значення в навчанні географії. Вона реалізується через вивчення природних компонентів, ресурсів, екологічних проблем, взаємодії людини й природи, наслідків господарської діяльності. Її впровадження сприяє формуванню екологічної компетентності, відповідального природокористування й готовності учнів діяти з урахуванням принципів сталого розвитку.
Визначено, що лінія «Громадянська відповідальність» у курсі географії формується через вивчення населення, держав, природних умов життя людей, культурного різноманіття, глобальних проблем і взаємозалежності країн світу. Географія допомагає учням усвідомити значення співпраці, толерантності, відповідального ставлення до громади, держави й довкілля.
Доведено, що наскрізні лінії «Здоров’я і безпека» та «Підприємливість і фінансова грамотність» забезпечують практичну спрямованість географічної освіти. Вони дають змогу формувати в учнів уміння оцінювати природні ризики, дотримуватися правил безпечної поведінки, розуміти значення природних ресурсів, аналізувати можливості території та приймати відповідальні рішення. Це підтверджує, що курс географії 6-7 класів має значний потенціал для системного формування ключових компетентностей через наскрізні лінії НУШ.


РОЗДІЛ 3
МЕТОДИКА ФОРМУВАННЯ КЛЮЧОВИХ КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ ЧЕРЕЗ НАСКРІЗНІ ЛІНІЇ У КУРСІ ГЕОГРАФІЇ 6-7 КЛАСІВ

3.1. Методичні підходи до формування ключових компетентностей учнів на уроках географії

Формування ключових компетентностей учнів у курсі географії 6-7 класів потребує цілісної методичної системи, у якій зміст навчального матеріалу, форми роботи, методи навчання, завдання й оцінювання підпорядковуються спільній меті. Йдеться не лише про засвоєння учнями географічних понять, назв об’єктів, фактів і закономірностей, а про поступове набуття ними здатності діяти з опорою на географічні знання. Учень має навчитися читати карту, аналізувати природні явища, пояснювати просторові зв’язки, оцінювати екологічні ризики, працювати з інформацією, висловлювати власну думку й приймати обґрунтовані рішення.
У контексті Нової української школи методика навчання географії повинна спиратися на компетентнісний, діяльнісний, інтегрований, особистісно орієнтований і проблемно-дослідницький підходи. Компетентнісний підхід визначає кінцевий результат навчання. Діяльнісний підхід забезпечує активну участь учнів у навчальному процесі. Інтегрований підхід допомагає поєднувати географічні знання з природничими, математичними, громадянськими, економічними та екологічними питаннями. Особистісно орієнтований підхід дає змогу враховувати інтереси, досвід і можливості учнів. Проблемно-дослідницький підхід формує здатність ставити запитання, шукати інформацію, аналізувати її та робити висновки.
Л. П. Вішнікіна, А. А. Шуканова, О. А. Федій, С. П. Сарнавський та інші дослідники зазначають, що компетентнісне навчання географії має бути спрямоване на формування в учнів здатності застосовувати знання у практичних ситуаціях, а не лише відтворювати навчальний матеріал [1, с. 72-78]. Це положення є принциповим для побудови уроків географії в 6-7 класах. Якщо учень знає визначення поняття «клімат», але не може пояснити, як клімат впливає на життя населення певної території, такий результат не можна вважати повноцінно компетентнісним.
Методична робота вчителя має починатися з визначення очікуваних результатів уроку. Доцільно планувати не лише те, що учні повинні знати, а й те, що вони зможуть зробити після вивчення теми. Наприклад, під час вивчення теми «Атмосфера» в 6 класі результатом має бути не тільки знання складу атмосфери, а й уміння аналізувати показники погоди, будувати графік температури, пояснювати причини утворення вітру, визначати небезпечні погодні явища. Під час вивчення теми «Африка» в 7 класі учні мають не лише називати природні зони материка, а й пояснювати їх розміщення, порівнювати природні умови, аналізувати проблему опустелювання й нестачі води.
Методика формування компетентностей через наскрізні лінії має спиратися на принцип зв’язку навчання з життям. Географія є одним із тих предметів, де такий зв’язок можна забезпечити природно. Учні щодня стикаються з погодою, користуються картами й навігацією, бачать екологічні проблеми, споживають воду й енергію, подорожують, чують новини про природні катастрофи, зміну клімату, міграції, воєнні дії, економічні проблеми. Завдання вчителя полягає в тому, щоб перетворити ці життєві ситуації на навчальний матеріал.
Важливою методичною умовою є системне впровадження наскрізних ліній. Вони не повинні з’являтися на уроці випадково або лише у вигляді короткої згадки. Наскрізна лінія має бути пов’язана з метою уроку, змістом теми, завданнями для учнів і способом оцінювання. Наприклад, лінія «Екологічна безпека та сталий розвиток» може бути реалізована через аналіз причин забруднення водойм, лінія «Здоров’я і безпека» через розгляд правил поведінки під час повені, лінія «Громадянська відповідальність» через обговорення ролі громади у збереженні довкілля, а лінія «Підприємливість і фінансова грамотність» через оцінку економного використання води.
Модельний урок географії в умовах НУШ доцільно будувати за логікою поступового переходу від проблеми до дії. На початку уроку вчитель створює навчальну ситуацію, яка викликає інтерес і потребує пояснення. Далі учні працюють із джерелами інформації, виконують завдання, аналізують карти, схеми, таблиці, кліматичні діаграми, фотографії, статистичні матеріали. Після цього вони формулюють висновки, обговорюють практичне значення теми й оцінюють власну діяльність.


Рис. 3.1. Модель формування ключових компетентностей через наскрізні лінії на уроці географії [створено автором]

Відповідно компетентності формуються не через окреме повідомлення вчителя, а через активну діяльність учня. Географічний зміст виступає основою, наскрізна лінія надає йому життєвого спрямування, а практичне завдання забезпечує перехід від знання до дії. Така модель може бути використана під час вивчення різних тем у 6 і 7 класах.
Наприклад, під час вивчення теми «Річки» в 6 класі навчальною проблемою може бути запитання: «Чому річки потребують охорони?» Географічний зміст охоплює поняття про річку, річкову систему, живлення, режим, басейн. Наскрізна лінія пов’язана з екологічною безпекою та сталим розвитком. Практичне завдання може полягати в аналізі причин забруднення річок і складанні пам’ятки відповідального використання води. У результаті учні не тільки засвоюють географічні поняття, а й формують екологічне мислення.
Під час вивчення теми «Клімат Африки» у 7 класі навчальною проблемою може бути питання: «Чому в одних частинах Африки населення страждає від нестачі води, а в інших від надмірної вологості?» Учні аналізують кліматичні карти, діаграми, розміщення кліматичних поясів, роблять висновки про вплив клімату на природу й життя людей. Наскрізні лінії пов’язуються з екологічною безпекою, здоров’ям, безпекою та громадянською відповідальністю.
М. М. Лаврук підкреслює, що навчання географії має спиратися на активну пізнавальну діяльність учнів, роботу з картографічними матеріалами, практичні завдання, спостереження та самостійне здобування знань [14, с. 18-24]. У 6-7 класах це особливо важливо, бо учні перебувають на етапі активного розвитку просторового мислення. Карта, схема, модель, діаграма, таблиця, фотографія й цифровий ресурс повинні бути не додатковою ілюстрацією, а повноцінним джерелом знань.
Значну роль у формуванні компетентностей відіграє проблемність навчання. Проблемне запитання допомагає учням перейти від пасивного слухання до пошуку відповіді. Наприклад, замість традиційного пояснення теми «Природні зони Південної Америки» можна поставити запитання: «Чому амазонські ліси називають важливими для всієї планети?» Таке запитання одразу пов’язує географічний матеріал з екологічною безпекою, сталим розвитком і громадянською відповідальністю..
Отже, методика формування ключових компетентностей через наскрізні лінії у курсі географії 6-7 класів має ґрунтуватися на активній діяльності учнів, роботі з різними джерелами інформації, зв’язку навчання з життям, проблемності, поступовості й системному використанні змісту наскрізних ліній. Такий підхід дає змогу перетворити урок географії на простір дослідження, осмислення, практичного застосування знань і формування відповідального ставлення до світу.

3.2. Форми і методи компетентнісного навчання географії: проєктна, дослідницька та інтерактивна діяльність

Ефективність формування ключових компетентностей у курсі географії значною мірою залежить від добору форм і методів навчання. Компетентнісний підхід вимагає такої організації уроку, за якої учень не залишається пасивним слухачем, а виконує навчальні дії, аналізує інформацію, взаємодіє з іншими учнями, формулює висновки, презентує результати й оцінює власну роботу. У цьому контексті особливого значення набувають проєктна, дослідницька, інтерактивна, практична та картографічна діяльність.
Проєктна діяльність є одним із провідних способів формування ключових компетентностей. Вона дає змогу поєднати знання з географії з практичними завданнями, що мають конкретний результат. У процесі виконання проєкту учні вчаться планувати роботу, розподіляти обов’язки, шукати інформацію, аналізувати джерела, оформлювати результати, презентувати їх перед класом. Проєктна діяльність сприяє розвитку інформаційно-комунікаційної, громадянської, соціальної, екологічної компетентностей, підприємливості й уміння навчатися впродовж життя.
У 6 класі проєкти мають бути невеликими за обсягом і чітко структурованими. Наприклад, учні можуть виконувати мініпроєкти «Погода моєї місцевості протягом тижня», «Як зберегти воду в побуті», «Небезпечні природні явища нашого краю», «Екологічний стан шкільного подвір’я», «Моя перша карта маршруту до школи». Такі завдання відповідають віковим особливостям шестикласників і допомагають їм побачити практичне значення географічних знань.
У 7 класі проєктна діяльність може бути складнішою. Доцільними є проєкти «Екологічні проблеми Амазонії», «Вода як головний ресурс Африки», «Туристичний маршрут материком», «Природні небезпеки Євразії», «Культурне різноманіття населення світу», «Як клімат впливає на життя людей». Такі проєкти поєднують географічний зміст із наскрізними лініями НУШ і дають можливість учням застосовувати знання в нових ситуаціях.
Дослідницька діяльність має особливе значення для географії, оскільки цей предмет пов’язаний зі спостереженнями, вимірюваннями, порівняннями, аналізом просторових даних і встановленням закономірностей. У 6 класі дослідницькі завдання можуть бути спрямовані на спостереження за погодою, визначення сторін горизонту, аналіз місцевого рельєфу, вивчення стану водойми, спостереження за хмарністю, температурою, опадами. У 7 класі учні можуть досліджувати кліматичні діаграми, порівнювати природні зони материків, аналізувати карти густоти населення, вивчати зв’язок між природними умовами й розміщенням населення.
Т. М. Засєкіна розглядає дослідницьку діяльність як важливий засіб інтеграції природничих знань, оскільки вона дає учням змогу бачити взаємозв’язки між явищами, а не запам’ятовувати їх ізольовано [8, с. 82-90]. У географії це положення особливо важливе, бо більшість тем мають комплексний характер. Наприклад, клімат не можна повноцінно зрозуміти без урахування географічної широти, рельєфу, океанічних течій, панівних вітрів і віддаленості від океану. Через дослідницькі завдання учні поступово вчаться встановлювати такі зв’язки самостійно.
Інтерактивні методи навчання сприяють розвитку комунікативних, соціальних і громадянських компетентностей. Доцільними для уроків географії є робота в парах, робота в малих групах, навчальна дискусія, рольова гра, мозковий штурм, метод «прес», аналіз ситуацій, взаємонавчання, створення спільних картосхем або таблиць. Вони допомагають учням висловлювати думку, аргументувати її, слухати інших, домовлятися й презентувати результати спільної діяльності.
Наприклад, під час вивчення теми «Природні ресурси» можна організувати дискусію «Чи завжди використання природних ресурсів приносить користь?» Одна група учнів може наводити аргументи про економічне значення ресурсів, інша про екологічні ризики, третя про шляхи раціонального використання. Така форма роботи пов’язує географію з екологічною безпекою, громадянською відповідальністю й підприємливістю.
Практичні роботи залишаються обов’язковим складником навчання географії. Їхнє значення в умовах НУШ зростає, оскільки вони забезпечують перехід від теорії до дії. Під час практичних робіт учні визначають координати, вимірюють відстані за картою, аналізують кліматичні діаграми, описують географічне положення об’єктів, порівнюють материки, характеризують природні зони. Важливо, щоб практична робота не виконувалася механічно. Вона має завершуватися висновком, у якому учень пояснює значення виконаних дій.
Картографічний метод є одним із базових у навчанні географії. Карта допомагає формувати просторове мислення, розуміння розміщення об’єктів, зв’язків між ними, територіальних відмінностей і закономірностей. У 6 класі картографічна робота має бути спрямована на формування первинних умінь: читання умовних знаків, визначення напрямків, масштабу, координат, опис положення об’єктів. У 7 класі учні переходять до складнішої роботи: аналізують тематичні карти, порівнюють карти рельєфу, клімату, природних зон, населення, пояснюють просторові закономірності.
Сучасні цифрові інструменти розширюють можливості навчання географії. Використання електронних карт, супутникових зображень, освітніх платформ, онлайн-атласів, віртуальних подорожей і простих ГІС-ресурсів допомагає зробити навчання більш наочним і практичним. К. В. Ковальська, Л. М. Воловик, М. М. Давиденко підкреслюють, що STEM-орієнтовані підходи на уроках географії сприяють поєднанню знань, практичної діяльності, аналізу даних і пошуку рішень [12]. У 6-7 класах цифрові ресурси можна використовувати для перегляду карт, спостереження за погодою, аналізу знімків земної поверхні, побудови простих маршрутів (табл. 3.1).

Таблиця 3.1
Форми і методи навчання географії для формування ключових компетентностей учнів 6-7 класів [створено автором на основі 4; 7; 28; 32]
	Форма або метод навчання
	Приклад використання на уроці географії
	Компетентності, що формуються

	Проєктна діяльність
	Створення проєкту «Як зберегти воду в побуті»
	Екологічна, громадянська, підприємливість, уміння навчатися

	Дослідницьке завдання
	Спостереження за погодою протягом тижня
	Природнича, математична, інформаційна

	Робота з картою
	Визначення географічного положення материка
	Просторове мислення, природнича, інформаційна

	Дискусія
	Обговорення наслідків вирубування тропічних лісів
	Громадянська, соціальна, екологічна

	Аналіз ситуації
	Оцінювання ризиків під час повені або землетрусу
	Здоров’я і безпека, критичне мислення

	Групова робота
	Порівняння природних зон материка
	Соціальна, комунікативна, природнича

	Цифрові ресурси
	Робота з електронною картою або прогнозом погоди
	Інформаційно-комунікаційна, природнича



Ефективність зазначених форм і методів залежить від методичної продуманості уроку. Учитель має чітко визначати, для чого використовується певний метод, який результат очікується та як він буде оцінений. Наприклад, групова робота не повинна перетворюватися на формальний розподіл завдань. Вона має передбачати спільне обговорення, узгодження висновків і презентацію результату. Проєкт не повинен зводитися до пошуку інформації в інтернеті. Він має містити проблему, мету, дії, продукт і висновок.
Для учнів 6-7 класів важливо поєднувати різні методи. Тривала лекційна подача матеріалу знижує активність і не забезпечує формування компетентностей. Натомість поєднання короткого пояснення вчителя, роботи з картою, аналізу ілюстрації, обговорення, практичного завдання і рефлексії робить урок більш результативним. Така організація відповідає віковим особливостям школярів і дає змогу підтримувати пізнавальний інтерес.
Отже, проєктна, дослідницька, інтерактивна, практична та картографічна діяльність є основними засобами формування ключових компетентностей у курсі географії 6-7 класів. Вони забезпечують активну участь учнів у навчанні, зв’язок теорії з практикою, реалізацію наскрізних ліній і розвиток здатності застосовувати географічні знання в реальних ситуаціях.

3.3. Система навчальних завдань і проєктів для реалізації наскрізних ліній

Система навчальних завдань у курсі географії 6-7 класів має бути спрямована на послідовне формування ключових компетентностей через зміст наскрізних ліній. Завдання повинні не лише перевіряти засвоєння матеріалу, а й спонукати учнів до аналізу, порівняння, пошуку причин, формулювання висновків, оцінювання наслідків і пропонування рішень. У такому разі навчання набуває практичного змісту, а географічні знання стають інструментом пізнання світу.
Компетентнісне завдання відрізняється від репродуктивного тим, що вимагає від учня використання знань у певній ситуації. Наприклад, завдання «Назвіть найбільші річки Африки» перевіряє пам’ять. Завдання «Поясніть, чому річка Ніл має важливе значення для населення Африки» потребує аналізу природних умов, ресурсного значення річки, розміщення населення й господарської діяльності. У другому випадку формується глибше розуміння теми.
Система завдань має охоплювати різні рівні складності. На початковому рівні учні відтворюють поняття, знаходять об’єкти на карті, описують явища. На середньому рівні вони порівнюють, групують, встановлюють зв’язки. На достатньому рівні аналізують ситуації, пояснюють причини й наслідки. На високому рівні пропонують рішення, створюють продукти, обґрунтовують власну позицію. Така побудова дає змогу враховувати різні навчальні можливості учнів.
Для реалізації лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток» доцільно використовувати завдання, пов’язані з аналізом екологічних проблем. У 6 класі це можуть бути завдання про забруднення води, повітря, ґрунтів, збереження лісів, економне використання ресурсів. У 7 класі варто залучати матеріал про вирубування амазонських лісів, опустелювання в Африці, забруднення Світового океану, танення льодовиків, збереження природних зон материків.
Наприклад, під час вивчення теми «Гідросфера» учням можна запропонувати завдання: «Уявіть, що у вашій громаді виникла проблема забруднення річки. Визначте можливі причини, наслідки для населення і природи, запропонуйте три дії, які можуть поліпшити ситуацію». Таке завдання формує екологічну компетентність, громадянську відповідальність і вміння аналізувати причинно-наслідкові зв’язки.
Для реалізації лінії «Громадянська відповідальність» ефективними є завдання, що передбачають аналіз життя населення, природних умов, ресурсів, культурного різноманіття, глобальних проблем і взаємозалежності країн. Наприклад, під час вивчення материків учні можуть порівнювати умови життя людей у різних природних зонах, обговорювати проблему доступу до води, аналізувати причини міграцій, розглядати значення міжнародної співпраці в охороні природи.
Лінія «Здоров’я і безпека» реалізується через завдання, пов’язані з природними небезпеками та правилами безпечної поведінки. Учням можна запропонувати скласти пам’ятку поведінки під час грози, повені, землетрусу, сильної спеки або ожеледиці. Важливо, щоб така пам’ятка спиралася на географічне розуміння явища. Наприклад, правила поведінки під час повені мають бути пов’язані з розумінням причин підняття рівня води, особливостей річкової долини й небезпеки перебування поблизу водойми.
Лінія «Підприємливість і фінансова грамотність» може реалізовуватися через завдання, у яких учні оцінюють природні ресурси, можливості території, доцільність використання води, ґрунтів, лісів, корисних копалин, туристичних об’єктів. Наприклад, учням можна запропонувати розробити маршрут екологічної екскурсії, визначити природні об’єкти для відвідування, пояснити їхню цінність, передбачити правила безпеки й екологічної поведінки.
Проєкти в курсі географії 6-7 класів мають бути пов’язані з реальними або наближеними до реальних ситуаціями. Їх варто добирати так, щоб вони були посильними для учнів і водночас вимагали самостійної роботи. У 6 класі доцільними є короткотривалі проєкти на 1-2 уроки або домашнє дослідження. У 7 класі можна використовувати довші групові проєкти, що передбачають розподіл ролей, пошук інформації, створення презентації, карти, постера або усного повідомлення.
Прикладами проєктів для 6 класу можуть бути: «Погода нашої місцевості», «Вода в житті моєї родини», «Безпечна поведінка під час небезпечних природних явищ», «Мінікарта шкільної території», «Як зменшити кількість сміття в класі». Прикладами проєктів для 7 класу можуть бути: «Екологічні проблеми материка», «Природні ресурси Африки та їхнє значення», «Туристичний маршрут Австралією», «Чому Амазонія важлива для світу», «Природні небезпеки Євразії».
У процесі виконання проєктів важливо навчати учнів працювати за певним алгоритмом. Він може включати вибір проблеми, формулювання мети, пошук інформації, добір джерел, аналіз матеріалу, створення продукту, презентацію результатів і рефлексію. Учні повинні розуміти, що проєкт - це не просте повідомлення, а спосіб розв’язання навчальної проблеми.
Методика розроблення та впровадження інтегрованих курсів у закладах загальної середньої освіти підкреслює значення завдань, які поєднують зміст різних освітніх галузей і спрямовані на практичний результат [16, с. 44-52]. Для географії це означає, що система завдань може містити елементи біології, математики, історії, громадянської освіти, економіки й інформатики. Наприклад, аналіз кліматичної діаграми поєднує географію й математику, а проєкт про збереження водних ресурсів поєднує географію, біологію, екологію та громадянську освіту.
Важливим засобом реалізації наскрізних ліній є ситуаційні завдання. Вони моделюють обставини, у яких учень має застосувати знання для прийняття рішення. Наприклад: «Туристична група планує похід у гори. За прогнозом очікується сильний дощ. Які ризики потрібно врахувати? Які правила безпеки слід виконати?» Таке завдання пов’язане з темами про рельєф, погоду, природні небезпеки та безпеку.
Доцільно використовувати завдання на порівняння. Вони формують аналітичне мислення і допомагають учням бачити географічні закономірності. Наприклад, у 7 класі можна запропонувати порівняти природні умови Сахари й Амазонської низовини, визначити, як клімат впливає на рослинність, води, життя населення та господарську діяльність. Таке завдання поєднує природничу, екологічну й громадянську компетентності.
Завдання на роботу з джерелами інформації сприяють розвитку інформаційної компетентності. Учні можуть працювати з картою, атласом, текстом підручника, статистикою, фотографією, кліматичною діаграмою, інфографікою, електронним ресурсом. Важливо навчати їх не просто знаходити дані, а й ставити до них запитання: що показує це джерело, яку інформацію можна отримати, чи достатньо її для висновку, які дані потрібно порівняти.
Окреме місце мають творчі завдання. Вони допомагають учням представити географічну інформацію у власній формі: створити постер, карту, схему, буклет, пам’ятку, мініпрезентацію, маршрут, екологічний плакат. Такі завдання формують комунікативну, культурну, соціальну, інформаційну компетентності та сприяють підвищенню мотивації до навчання.
Отже, система навчальних завдань і проєктів для реалізації наскрізних ліній у курсі географії 6-7 класів має бути різнорівневою, практично спрямованою та пов’язаною з реальними життєвими ситуаціями. Вона повинна охоплювати репродуктивні, аналітичні, дослідницькі, ситуаційні, творчі й проєктні завдання. Такий підхід забезпечує поступове формування ключових компетентностей і робить навчання географії змістовним для учнів.

3.4. Критерії та інструменти оцінювання рівня сформованості ключових компетентностей учнів

Оцінювання в умовах компетентнісного навчання має бути спрямоване не лише на перевірку обсягу засвоєних знань, а й на визначення здатності учнів застосовувати ці знання в навчальних і практичних ситуаціях. У курсі географії 6-7 класів важливо оцінювати не тільки правильність відповіді, а й уміння працювати з картою, аналізувати джерела інформації, встановлювати причинно-наслідкові зв’язки, робити висновки, аргументувати думку, співпрацювати в групі, презентувати результати дослідження.
Державний стандарт базової середньої освіти орієнтує педагогічний процес на досягнення обов’язкових результатів навчання, формування ключових компетентностей і наскрізних умінь [7]. Це означає, що оцінювання має відповідати очікуваним результатам. Якщо метою уроку є формування вміння аналізувати кліматичну діаграму, то оцінювання повинно враховувати не лише знання назв кліматичних поясів, а й здатність учня прочитати діаграму, визначити температуру й кількість опадів, зробити висновок про клімат.
Оцінювання компетентностей доцільно здійснювати за кількома критеріями. Перший критерій - знаннєвий. Він показує, наскільки учень володіє основними поняттями, фактами, закономірностями й географічною номенклатурою. Другий критерій - діяльнісний. Він відображає вміння застосовувати знання, працювати з картою, джерелами інформації, виконувати практичні завдання. Третій критерій - аналітичний. Він показує здатність учня порівнювати, пояснювати, встановлювати зв’язки, робити висновки. Четвертий критерій - ціннісний. Він характеризує ставлення учня до природи, безпеки, громади, ресурсів, співпраці та відповідальної поведінки.
Для оцінювання можна використовувати різні інструменти: усне опитування, письмові роботи, практичні роботи, тести, картографічні завдання, аналіз ситуацій, навчальні проєкти, портфоліо, самооцінювання, взаємооцінювання, спостереження за груповою діяльністю. Вибір інструменту залежить від мети уроку, змісту теми й виду діяльності учнів. Наприклад, уміння працювати з картою найкраще оцінювати через практичне завдання, а громадянську відповідальність - через аналіз ситуації, участь у дискусії або проєкт.
Формувальне оцінювання має важливе значення в 6-7 класах. Воно допомагає учням розуміти, що в них уже виходить, над чим потрібно працювати, як поліпшити результат. На уроках географії формувальне оцінювання може здійснюватися через короткі усні коментарі, самооцінювання за критеріями, рефлексивні запитання, сигнальні картки, мініанкети, взаємоперевірку практичних робіт. Важливо, щоб учень не лише отримував оцінку, а й розумів її підстави.
Оцінювання проєктної діяльності потребує чітких критеріїв. Доцільно враховувати змістовність матеріалу, правильність використання географічних понять, роботу з джерелами, логіку викладу, наявність висновків, зв’язок із наскрізною лінією, оформлення продукту, якість презентації та участь кожного учня. Якщо критерії відомі заздалегідь, учні краще розуміють вимоги до роботи й можуть планувати власну діяльність.
Для оцінювання реалізації наскрізних ліній доцільно використовувати завдання, які вимагають не лише знань, а й оцінного судження. Наприклад, у межах лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток» можна оцінювати здатність учня визначати причини екологічної проблеми, пояснювати її наслідки й пропонувати способи розв’язання. У межах лінії «Здоров’я і безпека» важливо оцінювати вміння визначати ризики й добирати правила безпечної поведінки. У межах лінії «Громадянська відповідальність» варто звертати увагу на аргументованість думки, повагу до інших позицій, розуміння значення співпраці. У межах лінії «Підприємливість і фінансова грамотність» можна оцінювати здатність учня бачити ресурсні можливості території та пропонувати раціональні рішення.
О. О. Рудик наголошує, що компетентнісний потенціал сучасних підручників з географії виявляється через систему завдань, які передбачають роботу з інформацією, аналіз, практичне застосування знань і формування ставлень [25, с. 46-49]. Це положення доцільно враховувати й під час оцінювання. Якщо навчання орієнтоване на компетентності, то й оцінювання повинно перевіряти не тільки знання, а й здатність діяти.
Оцінювання має бути прозорим для учнів. Перед виконанням практичної роботи або проєкту вчитель повинен пояснити, які результати очікуються. Наприклад, під час аналізу кліматичної діаграми учень має знати, що оцінюватиметься правильність визначення температур, кількості опадів, сезонності, типу клімату й обґрунтованість висновку. Під час проєкту оцінюється не тільки красиве оформлення, а й зміст, джерела, логіка, висновки й практичне значення.
Важливо використовувати самооцінювання. Воно формує відповідальність учнів за власне навчання. Після виконання завдання можна запропонувати учням відповісти на кілька запитань: що я зрозумів, що було складно, які джерела допомогли, який висновок я зробив, де ці знання можна використати. Така рефлексія допомагає учням усвідомлювати процес навчання й бачити власний поступ.
Отже, оцінювання рівня сформованості ключових компетентностей у курсі географії 6-7 класів має бути багатокомпонентним. Воно повинно охоплювати знання, практичні вміння, аналітичне мислення, роботу з джерелами, ціннісні ставлення й досвід діяльності. Найбільш доцільним є поєднання поточного, формувального, підсумкового, самооцінювання та взаємооцінювання. Такий підхід дає змогу об’єктивніше визначити результати навчання й підтримати розвиток кожного учня.

Висновки до розділу 3

Обґрунтовано методику формування ключових компетентностей через наскрізні лінії у курсі географії 6-7 класів. Визначено, що така методика має спиратися на компетентнісний, діяльнісний, інтегрований, особистісно орієнтований і проблемно-дослідницький підходи. Вони забезпечують перехід від засвоєння географічних знань до їх практичного застосування.
З’ясовано, що ефективне формування компетентностей можливе за умови системного використання проєктної, дослідницької, інтерактивної, практичної та картографічної діяльності. Ці форми й методи активізують пізнавальну діяльність учнів, сприяють розвитку просторового мислення, екологічної культури, громадянської відповідальності, безпечної поведінки, інформаційної грамотності та підприємливості.
Розроблено підходи до побудови системи навчальних завдань і проєктів для реалізації наскрізних ліній НУШ. Обґрунтовано, що завдання мають бути різнорівневими, практично спрямованими, пов’язаними з реальними життєвими ситуаціями та зорієнтованими на аналіз, порівняння, дослідження, оцінювання й пошук рішень.
Визначено критерії та інструменти оцінювання рівня сформованості ключових компетентностей учнів. До основних критеріїв віднесено знаннєвий, діяльнісний, аналітичний і ціннісний. Доцільним є поєднання практичних робіт, картографічних завдань, аналізу ситуацій, проєктів, самооцінювання, взаємооцінювання та формувального оцінювання. Це дає змогу оцінювати не лише знання учнів, а й здатність застосовувати їх у навчальних і життєвих ситуаціях.


РОЗДІЛ 4
ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА ПЕРЕВІРКА ЕФЕКТИВНОСТІ РОЗРОБЛЕНОЇ МЕТОДИКИ

4.1. Програма та організаційні етапи педагогічного експерименту

	Експериментальна частина дослідження була спрямована на перевірку ефективності методики формування ключових компетентностей учнів через реалізацію наскрізних ліній Нової української школи у курсі географії 6-7 класів. У попередніх розділах було теоретично обґрунтовано, що географія має значний потенціал для розвитку природничої, екологічної, громадянської, інформаційно-комунікаційної, соціальної компетентностей, а також компетентностей, пов’язаних із безпекою, здоров’ям, підприємливістю та фінансовою грамотністю. На емпіричному етапі було важливо з’ясувати, наскільки системне використання наскрізних ліній на уроках географії впливає на рівень сформованості зазначених компетентностей.
Педагогічний експеримент проводився на базі Ліцею Новобузької міської ради Миколаївської області серед учнів 6-7 класів. До участі в дослідженні було залучено 52 учні. Експериментальну групу склали 26 учнів, з якими впроваджувалася розроблена методика. Контрольну групу склали 26 учнів, навчання яких здійснювалося за традиційною організацією уроків географії, без системного застосування спеціально розробленої системи завдань за наскрізними лініями.
Мета педагогічного експерименту полягала у визначенні ефективності методики формування ключових компетентностей учнів 6-7 класів через використання наскрізних ліній НУШ на уроках географії.
Завдання експериментальної роботи передбачали визначення вихідного рівня сформованості ключових компетентностей учнів, упровадження системи компетентнісно орієнтованих завдань, проєктів і практичних робіт, повторну діагностику рівня сформованості компетентностей після завершення формувального етапу, порівняння результатів експериментальної та контрольної груп.
Експериментальна робота здійснювалася у три етапи. На констатувальному етапі було проведено первинну діагностику рівня сформованості ключових компетентностей учнів. На формувальному етапі в експериментальній групі впроваджувалася розроблена методика. На контрольному етапі було проведено повторну діагностику, узагальнено результати та визначено зміни в рівнях сформованості компетентностей.
Для діагностики було визначено чотири рівні сформованості ключових компетентностей: високий, достатній, середній і початковий. Високий рівень характеризувався здатністю учня самостійно застосовувати географічні знання у нових ситуаціях, аналізувати карти, схеми, діаграми, робити аргументовані висновки, пропонувати способи розв’язання проблем. Достатній рівень передбачав уміння виконувати навчальні завдання переважно самостійно, установлювати прості причинно-наслідкові зв’язки, працювати з джерелами інформації. Середній рівень свідчив про часткове володіння матеріалом і потребу в допомозі вчителя під час виконання складніших завдань. Початковий рівень виявлявся у фрагментарних знаннях, труднощах під час роботи з картою, слабкій здатності пояснювати явища й робити висновки.
Діагностика здійснювалася за такими критеріями: знаннєвий, діяльнісний, аналітичний і ціннісний. Знаннєвий критерій відображав засвоєння понять, фактів і закономірностей. Діяльнісний критерій показував уміння працювати з картою, таблицями, схемами, кліматичними діаграмами та іншими джерелами інформації. Аналітичний критерій стосувався здатності встановлювати зв’язки між природними і суспільними явищами. Ціннісний критерій відображав ставлення учнів до природи, безпеки, здоров’я, громадянської відповідальності й раціонального використання ресурсів.

4.2. Діагностика вихідного рівня сформованості ключових компетентностей учнів 6-7 класів

На констатувальному етапі було проведено первинне діагностування учнів експериментальної та контрольної груп. Для цього застосовувалися тестові завдання з географії, практична робота з картою, аналіз проблемної ситуації та анкетування щодо ставлення учнів до екологічних, громадянських і безпекових питань.
Тестові завдання перевіряли знання основних географічних понять, уміння встановлювати зв’язки між природними процесами, розуміння змісту наскрізних ліній. Практична робота передбачала виконання завдань з картою: визначення географічного положення об’єкта, аналіз умовних знаків, роботу з масштабом, характеристику природних умов території. Проблемна ситуація була пов’язана з оцінюванням екологічної або безпекової проблеми, наприклад забруднення водойми, повені, посухи або вирубування лісів.
Результати первинної діагностики засвідчили, що на початку експерименту рівень сформованості ключових компетентностей в обох групах був близьким. Значна частина учнів перебувала на середньому рівні. Високий рівень мали лише окремі школярі, що свідчило про те, що учні володіли певними географічними знаннями, проте часто мали труднощі із застосуванням їх у практичних ситуаціях, аналізом картографічних матеріалів і формулюванням самостійних висновків (табл. 4.2).








Таблиця 4.1
Рівень сформованості ключових компетентностей учнів на констатувальному етапі [створено автором]
	Рівень сформо-ваності
	Експеримен-тальна група, осіб
	Експеримен-тальна група, %
	Контрольна група, осіб
	Контрольна група, %

	Високий
	3
	11,5
	3
	11,5

	Достатній
	7
	26,9
	8
	30,8

	Середній
	11
	42,3
	10
	38,5

	Початковий
	5
	19,3
	5
	19,2

	Разом
	26
	100
	26
	100



За даними таблиці 4.2 видно, що на констатувальному етапі високий рівень сформованості ключових компетентностей мали 11,5 % учнів експериментальної групи та 11,5 % учнів контрольної групи. Достатній рівень було виявлено у 26,9 % учнів експериментальної групи та 30,8 % учнів контрольної групи. Найбільшу частку становили учні із середнім рівнем: 42,3 % в експериментальній групі та 38,5 % у контрольній групі. Початковий рівень мали 19,3 % учнів експериментальної групи та 19,2 % учнів контрольної групи (рис. 4.1).
Аналіз результатів показав, що учні обох груп краще виконували завдання репродуктивного характеру, у яких потрібно було відтворити поняття або знайти об’єкт на карті. Складнішими виявилися завдання, що потребували пояснення причинно-наслідкових зв’язків. Наприклад, частина учнів могла назвати природні зони материка, але не завжди пояснювала, чому вони розміщуються в певній послідовності. Учні також мали труднощі під час аналізу екологічних ситуацій, оскільки обмежувалися загальними відповідями без конкретного пояснення причин і наслідків.


Рис. 4.1. Рівень сформованості ключових компетентностей на констатувальному етапі [створено автором]

Під час виконання практичної роботи з картою було встановлено, що учні загалом орієнтуються в основних картографічних позначеннях, але не завжди впевнено працюють з тематичними картами. Найбільші труднощі виникали під час порівняння кількох карт, наприклад карти кліматичних поясів і карти природних зон. Це свідчить про потребу у системному формуванні картографічних і аналітичних умінь.
Анкетування показало, що більшість учнів визнає важливість екологічних проблем, безпеки та відповідального ставлення до природи. Водночас частина школярів не пов’язувала ці питання з навчанням географії. Це підтвердило необхідність активнішого використання наскрізних ліній на уроках, щоб учні бачили практичне значення географічних знань.




4.3. Апробація методичної системи формування компетентностей через наскрізні лінії

На формувальному етапі в експериментальній групі було впроваджено методичну систему формування ключових компетентностей через наскрізні лінії НУШ. Її зміст охоплював практико-орієнтовані завдання, проєктну діяльність, роботу з картографічними та цифровими джерелами, аналіз проблемних ситуацій, групову роботу, міні-дослідження і рефлексію.
У контрольній групі навчання здійснювалося у звичному форматі, де переважали пояснення вчителя, робота з підручником, виконання стандартних вправ і фронтальне опитування. Окремі практичні завдання використовувалися, але вони не були об’єднані в цілісну систему формування компетентностей через наскрізні лінії.
В експериментальній групі уроки географії будувалися за логікою: навчальна проблема, робота з географічним змістом, зв’язок із наскрізною лінією, практичне або дослідницьке завдання, обговорення результатів, висновок і рефлексія. Це давало змогу учням не лише засвоювати навчальний матеріал, а й бачити його практичне значення.
Під час реалізації наскрізної лінії «Екологічна безпека та сталий розвиток» учні виконували завдання, пов’язані з аналізом екологічних проблем. Наприклад, під час вивчення гідросфери вони досліджували причини забруднення водойм, визначали значення прісної води для життя людини, складали пам’ятку економного використання води. Під час вивчення материків учні аналізували проблему опустелювання в Африці, вирубування лісів Амазонії, забруднення Світового океану.
Під час реалізації лінії «Громадянська відповідальність» використовувалися завдання на аналіз життя населення різних регіонів світу, природних умов проживання, доступу до води, культурного різноманіття, міжнародної співпраці у розв’язанні екологічних проблем. Учні працювали в групах, порівнювали умови життя населення в різних природних зонах, обговорювали, як діяльність людини впливає на територію.
Лінія «Здоров’я і безпека» реалізовувалася через вивчення природних небезпек. Учні складали правила поведінки під час грози, повені, землетрусу, спеки, сильного вітру. Вони працювали з картами сейсмічних поясів, кліматичних областей, районів поширення посух і повеней. 
Лінія «Підприємливість і фінансова грамотність» реалізовувалася через завдання, пов’язані з природними ресурсами та господарським використанням територій. Учні розробляли міні-проєкти туристичних маршрутів, оцінювали природні умови для розвитку рекреації, аналізували значення водних, земельних і лісових ресурсів. Особливу увагу було приділено раціональному природокористуванню.

Таблиця 4.2
Приклади завдань, використаних на формувальному етапі [створено автором]
	Наскрізна лінія
	Приклад завдання
	Компетентності, що формувалися

	Екологічна безпека та сталий розвиток
	Проаналізувати причини забруднення річки та запропонувати способи поліпшення ситуації
	Екологічна, природнича, громадянська

	Громадянська відповідальність
	Порівняти умови життя населення у вологих екваторіальних лісах і пустелях
	Громадянська, соціальна, природнича

	Здоров’я і безпека
	Скласти пам’ятку дій під час повені або землетрусу
	Компетентність у сфері безпеки, природнича

	Підприємливість і фінансова грамотність
	Розробити маршрут екологічної екскурсії з урахуванням природних об’єктів і правил безпеки
	Підприємливість, екологічна, інформаційна

	Інформаційна грамотність
	Порівняти кліматичну карту й карту природних зон материка
	Інформаційно-комунікаційна, природнича, аналітична



Під час формувального етапу було помітно зростання активності учнів експериментальної групи. Вони частіше ставили запитання, активніше працювали в групах, краще аргументували відповіді, охочіше виконували практичні завдання. Поступово покращилася якість висновків у письмових роботах. Якщо на початку експерименту учні часто обмежувалися короткими відповідями, то наприкінці формувального етапу більшість школярів уже могла пояснити причину явища, визначити наслідки й запропонувати практичне рішення.
Особливу результативність показали завдання, пов’язані з реальними життєвими ситуаціями. Учні краще засвоювали матеріал, коли розуміли його зв’язок із власним досвідом: погодою, станом довкілля, водокористуванням, безпекою під час природних явищ, подорожами, використанням ресурсів.

4.4. Аналіз результатів дослідження та оцінка ефективності запропонованої методики

На контрольному етапі було проведено повторну діагностику рівня сформованості ключових компетентностей учнів експериментальної та контрольної груп (табл.4.3). Використовувалися аналогічні діагностичні інструменти: тестові завдання, практична робота з картою, аналіз проблемної ситуації, виконання компетентнісного завдання та анкетування.
Порівняння результатів показало позитивну динаміку в обох групах, але в експериментальній групі зміни були виразнішими. Учні цієї групи краще виконували завдання, пов’язані з аналізом карт, поясненням причин і наслідків природних процесів, оцінюванням екологічних і безпекових ситуацій, розробленням практичних рекомендацій.




Таблиця 4.3
Рівень сформованості ключових компетентностей учнів на контрольному етапі [створено автором]
	Рівень сформова-ності
	Експеримен-тальна група, осіб
	Експеримен-тальна група, %
	Контрольна група, осіб
	Контрольна група, %

	Високий
	8
	30,8
	4
	15,4

	Достатній
	11
	42,3
	9
	34,6

	Середній
	6
	23,1
	10
	38,5

	Початковий
	1
	3,8
	3
	11,5

	Разом
	26
	100
	26
	100



Дані таблиці 4.4 свідчать про помітне зростання кількості учнів експериментальної групи з високим і достатнім рівнями сформованості ключових компетентностей. Високий рівень зріс з 11,5 % до 30,8 %. Достатній рівень зріс з 26,9 % до 42,3 %. Водночас кількість учнів із початковим рівнем зменшилася з 19,3 % до 3,8 %. У контрольній групі також відбулася позитивна динаміка, проте вона була менш помітною: високий рівень зріс з 11,5 % до 15,4 %, а початковий зменшився з 19,2 % до 11,5 % (рис. 4.2).

Рис. 4.2. Порівняння результатів експериментальної групи на констатувальному та контрольному етапах, % [створено автором]
У експериментальній групі після впровадження методики відбулося зміщення результатів у бік вищих рівнів. Частка учнів із високим і достатнім рівнями разом зросла з 38,4 % до 73,1 %. Це свідчить про підвищення якості засвоєння географічного матеріалу, розвиток практичних умінь і здатності застосовувати знання під час розв’язання навчальних ситуацій (рис. 4.3).


Рис. 4.3. Порівняння результатів контрольної групи на констатувальному та контрольному етапах, % [створено автором]

У контрольній групі також простежується покращення результатів, що пояснюється природним засвоєнням навчального матеріалу протягом навчального періоду. Проте зміни не були настільки значними, як в експериментальній групі. Частка учнів із високим і достатнім рівнями разом зросла з 42,3 % до 50,0 %. Середній рівень залишився незмінним, а початковий зменшився лише на 7,7 %. Це свідчить про те, що традиційна організація навчання дає певний результат, але меншою мірою впливає на формування практичних і аналітичних умінь.
Для узагальнення динаміки результатів було порівняно зміни в експериментальній і контрольній групах.


Таблиця 4.4
Динаміка сформованості ключових компетентностей учнів [створено автором]
	Рівень сформованості
	ЕГ на початку, %
	ЕГ наприкінці, %
	Зміна в ЕГ, %
	КГ на початку, %
	КГ наприкінці, %
	Зміна в КГ, %

	Високий
	11,5
	30,8
	+19,3
	11,5
	15,4
	+3,9

	Достатній
	26,9
	42,3
	+15,4
	30,8
	34,6
	+3,8

	Середній
	42,3
	23,1
	-19,2
	38,5
	38,5
	0

	Початковий
	19,3
	3,8
	-15,5
	19,2
	11,5
	-7,7



За таблицею 4.5 видно, що в експериментальній групі позитивна динаміка значно вища. Найбільше зростання спостерігається за високим рівнем: +19,3 %. Достатній рівень зріс на 15,4 %. Водночас середній рівень зменшився на 19,2 %, а початковий на 15,5 %. Це означає, що значна частина учнів перейшла з нижчих рівнів на вищі.

Таблиця 4.5
Середні показники сформованості компетентностей за критеріями [створено автором]
	Критерій
	ЕГ на початку
	ЕГ наприкінці
	Приріст ЕГ
	КГ на початку
	КГ наприкінці
	Приріст КГ

	Знаннєвий
	6,8
	8,9
	+2,1
	6,9
	7,6
	+0,7

	Діяльнісний
	6,2
	8,7
	+2,5
	6,3
	7,1
	+0,8

	Аналітичний
	5,9
	8,3
	+2,4
	6,0
	6,8
	+0,8

	Ціннісний
	6,5
	9,0
	+2,5
	6,4
	7,2
	+0,8

	Середній показник
	6,35
	8,73
	+2,38
	6,40
	7,18
	+0,78



У контрольній групі динаміка була помірною. Високий рівень зріс лише на 3,9 %, достатній на 3,8 %, середній не змінився, а початковий зменшився на 7,7 %. Отже, без спеціально організованої системи компетентнісних завдань і наскрізних ліній розвиток ключових компетентностей відбувався повільніше.
Для глибшого аналізу було зіставлено результати за окремими критеріями: знаннєвим, діяльнісним, аналітичним і ціннісним. Оцінювання здійснювалося за 12-бальною шкалою, після чого було визначено середній бал у кожній групі.
Дані таблиці 4.6 підтверджують ефективність розробленої методики. В експериментальній групі найвищий приріст спостерігався за діяльнісним і ціннісним критеріями: +2,5 бала. Це свідчить про те, що учні почали краще виконувати практичні завдання, працювати з картою, аналізувати ситуації, формулювати висновки й усвідомлювати значення екологічної безпеки, здоров’я, громадянської відповідальності та раціонального використання ресурсів.
Знаннєвий критерій також покращився: середній показник зріс з 6,8 до 8,9 бала. Це означає, що компетентнісно орієнтоване навчання не знижує рівень засвоєння теоретичного матеріалу, а навпаки сприяє його глибшому розумінню. Аналітичний критерій зріс з 5,9 до 8,3 бала. Це важливий результат, оскільки на початку експерименту учні мали значні труднощі з поясненням причин і наслідків географічних явищ.
У контрольній групі також зафіксовано покращення за всіма критеріями, однак приріст був меншим. Середній показник зріс з 6,40 до 7,18 бала, тобто на 0,78 бала. В експериментальній групі приріст становив 2,38 бала. Різниця між приростом у групах дорівнює 1,60 бала, що підтверджує перевагу системного використання наскрізних ліній і практико-орієнтованих завдань.
Найбільш помітні зміни в експериментальній групі проявилися у виконанні завдань відкритого типу. Учні почали краще пояснювати взаємозв’язки між природними умовами та життям населення, частіше використовували географічні поняття у відповідях, наводили приклади, робили практичні висновки. Наприклад, під час аналізу проблеми забруднення річки більшість учнів змогла визначити джерела забруднення, пояснити наслідки для природи і населення, запропонувати конкретні заходи.
Покращення спостерігалося також у картографічних уміннях. Учні експериментальної групи впевненіше працювали з тематичними картами, порівнювали різні карти, пояснювали просторові закономірності. Вони краще розуміли зв’язок між кліматом, природними зонами, водними ресурсами й розміщенням населення. Це свідчить про розвиток просторового та аналітичного мислення.
Позитивні зміни були помітні й у ставленні учнів до навчання. Анкетування після формувального етапу показало, що 76,9 % учнів експериментальної групи вважають географію корисною для повсякденного життя. На початку експерименту цей показник становив 46,2 %. У контрольній групі показник зріс з 50,0 % до 57,7 %. Отже, практична спрямованість уроків посилила навчальну мотивацію (табл. 4.6).

Таблиця 4.6
Зміна ставлення учнів до практичної значущості географії [створено автором]
	Відповідь учнів
	ЕГ на початку, %
	ЕГ наприкінці, %
	КГ на початку, %
	КГ наприкінці, %

	Географія корисна в повсякденному житті
	46,2
	76,9
	50,0
	57,7

	Географія частково корисна
	38,5
	19,3
	34,6
	34,6

	Не бачу практичної користі
	15,3
	3,8
	15,4
	7,7

	Разом
	100
	100
	100
	100



Результати анкетування підтверджують, що учні експериментальної групи почали краще усвідомлювати практичне значення географічних знань. Зменшилася частка тих, хто не бачить користі предмета: з 15,3 % до 3,8 %. Це свідчить про ефективність використання життєвих ситуацій, проєктів, дослідницьких завдань і проблемних питань.
Отримані результати дають підстави стверджувати, що запропонована методика позитивно впливає на формування ключових компетентностей учнів. Вона сприяє не лише засвоєнню географічних знань, а й розвитку практичних умінь, аналітичного мислення, екологічної свідомості, громадянської відповідальності, безпечної поведінки та розуміння цінності природних ресурсів.

Висновки до розділу 4

Проведено експериментальну перевірку ефективності методики формування ключових компетентностей через наскрізні лінії НУШ у курсі географії 6-7 класів. Дослідження охоплювало констатувальний, формувальний і контрольний етапи. У ньому взяли участь 52 учні, поділені на експериментальну та контрольну групи.
На констатувальному етапі було встановлено, що рівень сформованості ключових компетентностей учнів обох груп був близьким. Найбільшу частку становили учні із середнім рівнем. Учні мали певні географічні знання, проте відчували труднощі під час аналізу карт, пояснення причинно-наслідкових зв’язків, оцінювання екологічних і безпекових ситуацій.
На формувальному етапі в експериментальній групі було впроваджено систему компетентнісно орієнтованих завдань, проєктів, практичних робіт, аналізу ситуацій і групової діяльності за наскрізними лініями НУШ. Особливу увагу було приділено екологічній безпеці, громадянській відповідальності, здоров’ю і безпеці, підприємливості та фінансовій грамотності.
Контрольний етап показав позитивну динаміку в експериментальній групі. Частка учнів із високим рівнем сформованості компетентностей зросла з 11,5 % до 30,8 %, а з достатнім рівнем з 26,9 % до 42,3 %. Кількість учнів із початковим рівнем зменшилася з 19,3 % до 3,8 %. У контрольній групі покращення також відбулося, але воно було менш виразним.
Порівняння середніх показників за критеріями підтвердило результативність запропонованої методики. В експериментальній групі середній показник зріс з 6,35 до 8,73 бала, а в контрольній групі з 6,40 до 7,18 бала. Найвищий приріст в експериментальній групі зафіксовано за діяльнісним і ціннісним критеріями. Це свідчить про розвиток практичних умінь, здатності застосовувати знання, оцінювати ситуації та усвідомлювати значення географії для життя.


ВИСНОВКИ

У бакалаврській роботі досліджено проблему формування ключових компетентностей учнів через реалізацію наскрізних ліній НУШ у курсі географії 6-7 класів. 
Розкрито сутність понять «ключові компетентності», «компетентнісне навчання» та «наскрізні лінії». Встановлено, що ключові компетентності є інтегрованим результатом освіти, який охоплює знання, уміння, ціннісні ставлення, досвід діяльності та здатність застосовувати набуте в навчальних і життєвих ситуаціях. 
Проаналізовано концептуальні засади Нової української школи та їхній зв’язок із навчанням географії в базовій середній школі. Визначено, що НУШ орієнтує освітній процес на розвиток особистості, здатної мислити критично, співпрацювати, відповідально діяти, навчатися впродовж життя та застосовувати знання в реальних ситуаціях. Географія має значний потенціал для реалізації цих завдань, оскільки поєднує природничий, суспільний, екологічний, економічний і просторовий зміст.
Визначено змістовий і методичний потенціал курсу географії 6-7 класів для формування ключових компетентностей учнів. З’ясовано, що курс 6 класу формує базові уявлення про Землю, її оболонки, природні процеси, карту й географічні методи пізнання. Курс 7 класу поглиблює ці знання через вивчення материків, океанів, природних зон, населення, країн, ресурсів і глобальних проблем. Зміст обох курсів дає змогу формувати природничу, екологічну, громадянську, соціальну, інформаційно-комунікаційну компетентності, а також компетентності, пов’язані зі здоров’ям, безпекою, підприємливістю та фінансовою грамотністю.
Обґрунтовано методичні підходи, форми, методи й засоби реалізації наскрізних ліній на уроках географії. Доведено, що результативне формування компетентностей потребує використання діяльнісного, інтегрованого, проблемно-дослідницького та особистісно орієнтованого підходів. Найбільш доцільними формами роботи є практичні завдання, проєкти, міні-дослідження, робота з картами, аналіз ситуацій, групова діяльність, дискусії, робота з цифровими й текстовими джерелами. Застосування цих форм сприяє активному залученню учнів до навчального процесу та поглиблює розуміння географічного матеріалу.
Розроблено систему навчальних завдань, проєктів і критеріїв оцінювання, спрямованих на формування ключових компетентностей учнів 6-7 класів. Запропонована система охоплює завдання, пов’язані з екологічною безпекою, громадянською відповідальністю, здоров’ям і безпекою, підприємливістю та фінансовою грамотністю. Оцінювання результатів доцільно здійснювати за знаннєвим, діяльнісним, аналітичним і ціннісним критеріями. Такий підхід дає змогу оцінювати не лише засвоєння навчального матеріалу, а й здатність учнів застосовувати знання, аналізувати інформацію, робити висновки та пропонувати практичні рішення.
Експериментально перевірено ефективність запропонованої методики. Педагогічний експеримент засвідчив позитивну динаміку в експериментальній групі. Частка учнів із високим рівнем сформованості ключових компетентностей зросла з 11,5 % до 30,8 %, а з достатнім рівнем з 26,9 % до 42,3 %. Частка учнів із початковим рівнем зменшилася з 19,3 % до 3,8 %. У контрольній групі також відбулися позитивні зміни, проте їхня динаміка була нижчою. Це підтвердило, що системне використання наскрізних ліній, практико-орієнтованих завдань, проєктів, картографічної роботи та аналізу життєвих ситуацій підвищує ефективність формування ключових компетентностей.
Гіпотеза дослідження підтвердилася. Формування ключових компетентностей учнів у курсі географії 6-7 класів є результативнішим за умови системного використання наскрізних ліній НУШ, добору практико-орієнтованих завдань, застосування проєктних, дослідницьких та інтерактивних методів навчання, а також використання чітких критеріїв оцінювання навчальних результатів.
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ДОДАТКИ
Додаток А
Діагностична анкета для учнів 6-7 класів щодо сформованості ключових компетентностей на уроках географії [створено автором]

Мета анкети: визначити рівень розуміння учнями практичного значення географії, їхню готовність застосовувати географічні знання у життєвих ситуаціях, ставлення до екологічної безпеки, громадянської відповідальності, здоров’я, безпеки та раціонального використання ресурсів.
Інструкція для учнів: уважно прочитайте запитання та оберіть один варіант відповіді, який найбільше відповідає вашій думці. Анкета є анонімною.
	№
	Запитання
	Варіанти відповідей

	1
	Чи вважаєте ви географію корисною для повсякденного життя?
	а) так; б) частково; в) ні

	2
	Чи допомагають знання з географії краще розуміти природні явища?
	а) так; б) іноді; в) ні

	3
	Чи вмієте ви користуватися картою для визначення місця розташування об’єктів?
	а) так; б) частково; в) ні

	4
	Чи можете ви пояснити, як погода впливає на життя і здоров’я людини?
	а) так; б) частково; в) ні

	5
	Чи знаєте ви правила безпечної поведінки під час грози, повені або сильного вітру?
	а) так; б) частково; в) ні

	6
	Чи вважаєте ви, що людина впливає на стан природи?
	а) так; б) не завжди; в) ні

	7
	Чи готові ви брати участь у заходах зі збереження довкілля?
	а) так; б) можливо; в) ні

	8
	Чи розумієте ви, чому потрібно економно використовувати воду, електроенергію та інші ресурси?
	а) так; б) частково; в) ні

	9
	Чи цікаво вам виконувати практичні завдання, проєкти та дослідження на уроках географії?
	а) так; б) іноді; в) ні

	10
	Чи можете ви пояснити, як природні умови впливають на життя населення різних країн?
	а) так; б) частково; в) ні

	11
	Чи вмієте ви робити висновки після роботи з картою, схемою або діаграмою?
	а) так; б) частково; в) ні

	12
	Чи вважаєте ви, що географія допомагає краще розуміти події у світі?
	а) так; б) частково; в) ні



Обробка результатів:
За кожну відповідь «а» нараховується 2 бали, за відповідь «б» 1 бал, за відповідь «в» 0 балів.
	Кількість балів
	Рівень сформованості компетентностей

	20-24 бали
	високий

	14-19 балів
	достатній

	7-13 балів
	середній

	0-6 балів
	початковий


Інтерпретація результатів. Високий рівень свідчить про сформоване розуміння практичного значення географії, здатність застосовувати знання в життєвих ситуаціях і відповідальне ставлення до природи, безпеки та ресурсів. Достатній рівень показує загальне розуміння змісту географічної освіти, проте окремі вміння потребують подальшого розвитку. Середній рівень вказує на фрагментарність знань і нестійке вміння застосовувати їх на практиці. Початковий рівень свідчить про потребу в системній роботі з формування ключових компетентностей.



Додаток Б
Приклад компетентнісно орієнтованого уроку географії у 6 класі

Тема уроку: Води суходолу. Річки та їхнє значення для людини.
Клас: 6.
Тип уроку: урок засвоєння нових знань із практичним застосуванням.
Мета уроку: сформувати в учнів уявлення про річку, її частини, річкову систему, живлення та режим річок; розвивати вміння працювати з фізичною картою, встановлювати причинно-наслідкові зв’язки між природними умовами й використанням річок людиною; формувати екологічну компетентність, відповідальне ставлення до водних ресурсів і розуміння значення води для життя.
Ключові компетентності, що формуються на уроці: природнича компетентність, екологічна компетентність, громадянська відповідальність, інформаційно-комунікаційна компетентність, уміння навчатися, соціальна компетентність.
Наскрізні лінії: «Екологічна безпека та сталий розвиток», «Здоров’я і безпека», «Громадянська відповідальність».
Обладнання: фізична карта світу, карта України, атлас, підручник, зображення річок, схема річкової системи, картки для групової роботи.
Хід уроку
1. Організаційний етап.. Учитель повідомляє тему уроку та пропонує учням поміркувати, чому майже всі давні поселення виникали біля річок. Учні висловлюють припущення, після чого формулюється проблемне запитання уроку: чому річки мають важливе значення для природи й життя людини?
2. Актуалізація опорних знань.. Учням пропонується пригадати, які частини гідросфери вони вже знають. Після цього клас відповідає на запитання:
Що належить до вод суходолу?
Чим річка відрізняється від озера?
Для чого людині потрібна прісна вода?
3. Вивчення нового матеріалу. Учитель пояснює поняття «річка», «витік», «гирло», «русло», «притока», «річкова система», «басейн річки», «вододіл». Пояснення супроводжується роботою зі схемою річкової системи. Учні знаходять на карті великі річки світу та України, визначають напрям їхньої течії, показують витік і гирло.
4. Практична робота з картою. Учні працюють в парах. Кожна пара отримує завдання:
1. Знайти на фізичній карті одну велику річку. 
2. Визначити материк або країну, територією якої вона протікає. 
3. З’ясувати, куди впадає річка. 
4. Пояснити, яке значення вона може мати для населення. 
5. Робота з проблемною ситуацією. Учитель пропонує учням ситуацію: «У населеному пункті, розташованому біля річки, погіршилася якість води. Місцеві жителі помітили сміття на берегах, неприємний запах і зменшення кількості риби».
Учні працюють у групах і визначають: можливі причини забруднення річки;  наслідки для природи й населення;  дії, які можуть поліпшити ситуацію. 
6. Узагальнення навчального матеріалу. Кожна група презентує свої висновки. Учитель звертає увагу на те, що річки є важливими природними об’єктами, джерелом води, транспортними шляхами, місцем відпочинку, ресурсом для сільського господарства й енергетики. Водночас неправильне використання річок призводить до екологічних проблем.
7. Рефлексія. Учні завершують речення:
Сьогодні я дізнався / дізналася, що…
Мене здивувало…
Тепер я розумію, що воду потрібно берегти, тому що…
8. Домашнє завдання. Підготувати коротке повідомлення «Річка моєї місцевості або найближча водойма: значення, проблеми, способи збереження».

Додаток В1
Приклади навчальних проєктів для реалізації наскрізних ліній НУШ у курсі географії 6-7 класів [створено автором]
	№
	Назва проєкту
	Клас
	Наскрізна лінія
	Мета проєкту
	Очікуваний результат

	1
	«Вода в житті моєї родини»
	6
	Екологічна безпека та сталий розвиток
	Дослідити, як родина використовує воду в побуті, та запропонувати способи її економії
	Пам’ятка або мініплакат про раціональне використання води

	2
	«Погода моєї місцевості протягом тижня»
	6
	Здоров’я і безпека
	Навчитися спостерігати за погодою, фіксувати температуру, опади, хмарність, робити висновки
	Таблиця спостережень, графік температури, короткий висновок

	3
	«Безпечна поведінка під час небезпечних природних явищ»
	6
	Здоров’я і безпека
	Сформувати правила поведінки під час грози, повені, спеки, сильного вітру
	Пам’ятка для учнів класу

	4
	«Екологічний стан шкільного подвір’я»
	6
	Екологічна безпека та сталий розвиток
	Оцінити стан території школи, визначити проблеми та запропонувати шляхи поліпшення
	Схема території, перелік проблем, пропозиції щодо благоустрою

	5
	«Чому Амазонію називають легенями планети»
	7
	Екологічна безпека та сталий розвиток
	З’ясувати значення амазонських лісів для природи Землі та наслідки їх вирубування
	Презентація або інформаційний буклет

	6
	«Вода як головний ресурс Африки»
	7
	Громадянська відповідальність
	Дослідити проблему дефіциту води в Африці та її вплив на життя населення
	Карта-схема, усне повідомлення, висновки

	7
	«Туристичний маршрут материком»
	7
	Підприємливість і фінансова грамотність
	Розробити маршрут подорожі з урахуванням природних об’єктів, безпеки й екологічної поведінки
	Маршрут, опис об’єктів, правила поведінки туриста

	8
	«Природні небезпеки Євразії»
	7
	Здоров’я і безпека
	Визначити райони поширення землетрусів, повеней, посух, тайфунів та їхній вплив на населення
	Карта небезпек, таблиця ризиків, рекомендації

	9
	«Культурне різноманіття населення світу»
	7
	Громадянська відповідальність
	Показати різноманітність народів, мов, традицій і способів життя населення материків
	Постер або презентація

	10
	«Раціональне використання природних ресурсів»
	7
	Підприємливість і фінансова грамотність
	Пояснити значення природних ресурсів для господарства та потребу їх ощадливого використання
	Таблиця ресурсів, приклади використання, висновки





Додаток В2
Орієнтовна структура виконання учнівського проєкту

1. Вибір теми та формулювання проблеми. 
2. Визначення мети й завдань. 
3. Пошук інформації в підручнику, атласі, додаткових джерелах. 
4. Аналіз зібраного матеріалу. 
5. Підготовка продукту проєкту: презентації, постера, карти, пам’ятки, буклета або повідомлення. 
6. Представлення результатів у класі. 
7. Обговорення й самооцінювання виконаної роботи. 



Додаток В3
Критерії оцінювання проєкту [створено автором]
	Критерій
	Максимальна кількість балів

	Відповідність змісту темі проєкту
	2

	Правильність використання географічних понять
	2

	Наявність зв’язку з наскрізною лінією НУШ
	2

	Уміння працювати з картою, схемою, таблицею або іншими джерелами
	2

	Самостійність висновків
	2

	Оформлення та якість презентації результатів
	2

	Разом
	12


Інтерпретація оцінки:
10-12 балів: робота виконана повно, зміст розкрито, висновки обґрунтовані.
7-9 балів: робота загалом відповідає темі, але окремі аспекти потребують уточнення.
4-6 балів: матеріал подано частково, висновки недостатньо обґрунтовані.
1-3 бали: робота має фрагментарний характер і потребує доопрацювання.



Географічний зміст теми


Наскрізна лінія НУШ


Навчальна проблема


Практичне або дослідницьке завдання


Робота з джерелами інформації


Робота з джерелами інформації


Сформовані знання, уміння, ставлення, досвід дії


Ключові компетентності учнів


Наскрізні лінії НУШ


Зміст курсу географії 6-7 класів


Практичні роботи, дослідження, проєкти, аналіз карт і джерел


Готовність застосовувати географічні знання в життєвих ситуаціях


ЕГ	
Високий рівень	Достатній рівень	Середній рівень	Початковий рівень	0.115	0.26900000000000002	0.42299999999999999	0.193	КГ	
Високий рівень	Достатній рівень	Середній рівень	Початковий рівень	0.115	0.308	0.38500000000000001	0.192	



ЕГ	
Високий рівень	Достатній рівень	Середній рівень	Початковий рівень	0.308	0.42299999999999999	0.23100000000000001	3.7999999999999999E-2	КГ	
Високий рівень	Достатній рівень	Середній рівень	Початковий рівень	0.154	0.34599999999999997	0.38500000000000001	0.115	



Було	
Високий рівень	Достатній рівень	Середній рівень	Початковий рівень	0.115	0.308	0.38500000000000001	0.192	Стало	
Високий рівень	Достатній рівень	Середній рівень	Початковий рівень	0.154	0.34599999999999997	0.38500000000000001	0.115	



